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Resumen
La siguiente investigacion va guiada en busca de actitudes de los estudiantes de media
academica, ubicados en zonas urbanas y rurales del departamento del Atlantico-Colombia
que expresan hacia las matematicas. El estudio desarrollado se basé en los lineamientos del
enfoque cuantitativo, se tratdé de un estudio empirico, con estrategia asociativa que emple6
un disefio correlacional simple, con una muestra 200 estudiantes de instituciones adscritas al
departamento anteriormente mencionado, divididos en 100 pertenecientes a escuelas en
zonas rurales y 100 a instituciones en zonas urbanas. Se aplico un cuestionario propuesta por
Bazéan, Espinosa y Farro (2001), la cual se formularon preguntas que permiten identificar qué
tipo de actitudes muestran los estudiantes hacia esta area del conocimiento. Los resultados
arrojan que no hay muchas diferencias en las actitudes de los estudiantes en las zonas

investigadas hacia las matematicas

Palabras claves: actitudes hacia las matematicas, zonas urbanas, zonas rurales, educacion

matematica, estudiantes de media académica.



Abstract
The following research is guided in search of attitudes of the students of average academic,
located in urban and rural areas of the department of the Atlantic-Colombia that express
towards the mathematics. The study developed was based on the guidelines of the
quantitative approach, it was an empirical study, with an associative strategy that used a
simple correlational design, with a sample of 200 students from institutions attached to the
aforementioned department, divided into 100 belonging to schools in areas rural and 100
institutions in urban areas. A questionnaire proposed by Bazéan, Espinosa and Farro (2001)
was applied, which asked questions to identify what kind of attitudes students show towards
this area of knowledge. The results show that there are not many differences in the attitudes

of students in the areas investigated towards mathematics.

Keywords: attitudes towards mathematics, urban areas, rural areas, mathematical education,

students of academic average.



Introduccion

El presente trabajo de investigacion se refiere al tema actitudes hacia las matematicas en
estudiantes de media académica de zonas urbanas y rurales, la cual busca identificar qué tipo
de actitudes muestran los estudiantes ante dicha asignatura, en especial aquellos que se
encuentran en la media académica en las zonas anteriormente mencionadas, para la cual se

ha estructurado en cinco capitulos a fin de tener un panorama méas amplio del tema a tratar.

En el capitulo | se realiza el planteamiento del problema en el cual se realiza una
descripcidn sobre la problemaética de las actitudes hacia las matematicas, de igual manera se
presenta la justificacion del estudio y se establecen unos objetivos generales y especificos

que seran un derrotero durante el desarrollo de la investigacion.

En el capitulo Il se describen algunos de los méas relevantes antecedentes a nivel
internacional, nacional y local, que realizan valiosos aportes al objeto de estudio del presente

trabajo, ademas los tedricos en que se fundamenta la investigacion.

En el capitulo 111, se aborda el disefio y metodologia de la investigacion, la cual es basada
en la propuesta metodoldgica de Bazan, Espinosa y Farro (2001). Asi mismo, se establece la
poblacién y la constitucion de la muestra, como también los instrumentos que nos permitiran
identificar las actitudes de los estudiantes hacia las matematicas.

En el capitulo 1V se recolecta la informacidn, después de haber sido aplicado los
instrumentos, se realiza un andlisis de estos y se presentan los resultados obtenidos en
relacién con cada objetivo propuesto.

En el capitulo V se desarrolla las conclusiones después de identificar las actitudes que
tienen los estudiantes hacia las matematicas y la relacion que existen entre las variables

evaluadas, de igual manera las recomendaciones para futuras investigaciones.



CAPITULO | PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion del problema

La matematica es un area educativa de mucha relevancia para nifios y adolescentes al
ser uno de los nucleos esenciales en la formacion bésica y media, que incluso es indispensable
para la formacion superior, sin embargo, se trata de un area de conocimiento permeada por
muchas ideas y preconcepciones culturalmente arraigadas a partir de las cuales se le asume
como dificil, complicada o que genera problemas a los estudiantes (Eccius-Wellmann &
Lara-Barragan, 2016). Tales ideas conducen a que los estudiantes desarrollen concepciones
negativas de la matemaética, e incluso a que muestren respuestas afectivas de rechazo o

desinterés, lo que constituye un problema en la dindmica del proceso ensefianza-aprendizaje.

Son muchos los escolares que perciben las matematicas como un conocimiento
intrinsecamente complejo que genera sentimientos de ansiedad e intranquilidad,
constituyendo una de las causas mas frecuentes de frustraciones y actitudes negativas hacia
la escuela (NUfiez, 2005). No es un secreto que para la mayoria de los nifios y jovenes las
matematicas les resultan aburridas, dificiles de aprender, y aun en la actualidad sigue siendo
un area con “mala fama” entre los aprendices, lo que limita la forma como estos se aproximan

hacia la asignatura (Gonzalez, 2011).

En este sentido, resulta relevante asumir el papel de componentes afectivos que el
estudiante imprime a los contenidos de debe aprender, siendo esta dimension particularmente
inquietante frente a la matematica por las concepciones previamente descritas con un arraigo

sociocultural bastante fuerte. En la Gltima década ha crecido el interés por el desarrollo de



estudios que se enfocan en analizar el papel de factores individuales y variables de atributo
frente a los procesos de aprendizaje, escenario en el cual las respuestas afectivas y
actitudinales tienen un papel importante; la evidencia sobre el tema recalca que el dominio
afectivo (que integra emociones, actitudes y creencias) repercute considerablemente sobre el
aprendizaje de los estudiantes (Blanco, 2008, citado en Mato, Bellon & Chao, 2014), de alli
que sea una temética que merezca atencién por parte de los educadores, y puntualmente del
licenciado en matematicas al ser esta una signatura rodeada de mdaltiples significaciones y
valoraciones afectivas por parte de los aprendices (Eccius-Wellmann & Lara-Barragéan,

2016).

Particularmente, una de las variables de mayor interés frente a este enfoque consiste en
las actitudes, entendidas como elementos primarios en la formacion de las representaciones
sociales, que ademéas son fundamentales para estructurar el conocimiento (Perales &
Vizcaino, 2007). Las actitudes incluyen las creencias del estudiante, su carga afectiva o
emocional y el desarrollo de comportamientos que son congruentes con los dos elementos
iniciales (Aparicio & Bazéan, 1997), es decir, las actitudes pueden ser asumidas como
elementos que inciden en la construccion de concepciones favorables o desfavorables frente

a un contenido especifico o sistema conceptual.

Cuando las actitudes son positivas favorecen la aproximacion hacia las cosas, pero las
actitudes desfavorables conducen al rechazo. Bazan (2001) considera que las actitudes
negativas hacia la matematica desempefian un papel muy importante para el proceso
ensefianza-aprendizaje en el area, en la medida que pueden incluso afectar el rendimiento

escolar desfavoreciéndolo. Otros enfoques han propuesto que el rol del docente puede influir



sobre la formacion de actitudes en el estudiante, esto es, la didactica, la postura del profesor
frente a la ensefianza, etc., son elementos relevantes en el proceso, lo que incluso puede
afectar la imagen que el estudiante desarrolla de si mismo frente a la disciplina (Moreira,

2017).

Otras investigaciones muestran que a medida que los estudiantes se encuentran en los
ultimos cursos de secundaria la percepcion hacia la ensefianza de las matematicas decrece de
manera considerable arrojando poca posibilidad de éxito en el futuro, relacionando que el
conocimiento adquirido de esta area no servird de mucha ayuda para solucion de problemas

en la cotidianidad (NUfiez, 2005).

Tales datos demuestran la importancia de esta variable en el estudio de la educacion
matematica, sin embargo, aln existen aspectos que merecen mas desarrollo, uno de ellos
consiste en la tradicional brecha urbano-rural que no es un problema exclusivo de la
educacion matematica sino del sistema educativo en general. Es decir, en términos generales
la investigacién educativa se ha enfocado en los estudiantes y docentes de grandes centros
urbanos, dejando de lado el estudio de los fendmenos educativos en el plano rural, escenario
gque merece mayor atencion frente a los fendmenos que afectan la relacion ensefianza-

aprendizaje.

Si bien es cierto que el Estado colombiano ha mostrado avances significativos en la
cobertura educativa en el medio rural, perduran brechas en materia de calidad y de
desempefio estudiantil al establecer comparaciones con los educandos de zonas urbanas

(Perfetti, 2003). Esto es un indicador repetitivo, pues ya desde finales de la década de 1990-



2000 los investigadores denunciaban que la localizacion rural-urbana era un elemento
significativo a la hora de explicar aspectos como el rendimiento (Blackwell & McLaughlin,
1999). Datos més recientes del contexto colombiano reiteran que los estudiantes urbanos

gozan de mejores resultados que los rurales (Ramos, Duque & Nieto, 2012).

Sin embargo, toda esta evidencia que contempla la diferencia urbano-rural se ha
enfocado en resultados puntuales relacionados con el rendimiento académico o el desempefio
en matematicas, pero los estudios que integren el componente afectivo y actitudinal desde
una perspectiva diferencial entre los centros urbanos y los rurales constituyen una deuda
dentro de la investigacion educativa. Precisamente, esta investigacion se centra en un
escenario desatendido, por una parte, porque los estudios que integran el componente
actitudinal no son numerosos en educacién matematica y, en segundo lugar, porque se atiende

a la necesidad de abordar procesos de la educacién matematica en estudiantes rurales.

1.2 Formulacién del problema

1.2.1 Pregunta principal

¢Las actitudes hacia las matematicas de estudiantes de media académica en zonas

urbanas presentan diferencias en relacion con las actitudes de estudiantes de zonas urbanas?



1.2.2 Preguntas secundarias

¢Cudles actitudes hacia la matematica presentan los estudiantes de educacion media

en zonas rurales y urbanas?

¢Las actitudes hacia las matematicas se relacionan con el sexo de los estudiantes

evaluados en ambas zonas?

¢Las actitudes favorables o no favorables hacia la matematica se dan en funcion de la

ubicacion de los estudiantes evaluados?

1.3 Justificacion

La matematica ha tenido un alto grado de relevancia en el desarrollo de las sociedades
a lo largo de la historia, con creaciones de instituciones especializados en esta area, teniendo
como uno de sus objetivos incorporar las matematicas y ciencias afines en la cultura de las
poblaciones, motivandolas a tener una vision diferente para el desarrollo mundial (Cantoral
& Farfan, 2003). Adicionalmente, la 462 Conferencia Internacional de Educacion de la
UNESCO (2001), considera el aprendizaje de las matematicas como uno de los aspectos
vitales para el desarrollo de las sociedades y el crecimiento econdmico. Tales consideraciones

muestran la importancia del aprendizaje de las matematicas.

En la actualidad, la matematica sigue siendo un area formativa de alta relevancia, sin

embargo, suele ser una disciplina hacia la cual existen imaginarios negativos y creencias



socioculturales arraigadas que le sefialan como un tema dificil o poco agradable (Eccius-
Wellmann & Lara-Barragan, 2016). Por tal motivo, la comunidad educadora se ha visto en
la necesidad de buscar distintas respuestas para la problemética de las actitudes negativas
hacia el area, aumentando el nimero de investigaciones que relacionan la afectividad con el
proceso de ensefianza-aprendizaje, en la que mantienen la hipotesis en que la esta variable
influye tanto en el éxito académico como en el bajo rendimiento (Gémez-Chacon, 2010). Sin
embargo, a pesar de la evidencia acumulada, las investigaciones en la materia estan lejos de
haber encontrado respuestas para esclarecer la participacion actitudinal frente a las
matematicas, frente a su desempefio y frente al interés o desinterés que estas generan. Lo que

motiva cada vez mas a realizar estudios de esta indole.

Desde el dialogo coloquial resulta frecuente hallar muchos estudiantes que expresan
notoria frustracion y reticencia hacia la matematica, lo cual puede afectar el desarrollo de su
proceso ensefianza- aprendizaje, que sin duda se ve mediado por el papel de las actitudes que
los estudiantes asumen hacia el &rea. Estudios como los de Watt (2000), por ejemplo, sefialan
que a medida que los estudiantes avanzan en los grados escolares el nivel de actitudes
negativas hacia las matematicas aumenta de manera considerable; opuestamente, de acuerdo
con los datos del autor, los estudiantes que mostraban actitudes positivas hacia las mismas

reflejaban un mayor rendimiento.

Pese a esto, sigue siendo necesario recabar mayor evidencia que soporte el papel del
componente afectivo en la educacion matematica, pues aun es necesario desarrollar
investigaciones aplicadas que permitan compren no solo la relacion de las actitudes con la

matematica, sino como participan maltiples variables en el proceso de formacion de actitudes



hacia los contenidos de esta asignatura. Ademas, también es importante reconocer el papel
de variables como el género; Gonzélez (2011), por ejemplo, sefiala que no resulta razonable
hablar de la incidencia del género sobre las actitudes negativas hacia las matematicas, sin

embargo, la investigacion en la materia requiere mayor evidencia.

Asimismo, el desarrollo de investigaciones sobre el papel actitudinal en la educacién
matematica también requiere acercarse a escenarios distales de la educacién, como sucede
con los estudiantes del contexto rural. A la fecha, el grueso de estudios en la materia se ha
focalizado (como la mayoria de las investigaciones educativas) en estudiantes de zonas
urbanas. Sobre esta diferencia, algunos trabajos recientes como el desarrollado por Varén
(2018), muestran que las actitudes negativas van asociadas con bajo rendimiento en
estudiantes de algunas instituciones en zonas rurales del departamento del Tolima
(Colombia) y que los resultados obtenidos en las pruebas de Estado muestran la amplia
diferencia que tienen las zonas urbanas de las zonas rurales. Sin embargo, la evidencia sobre

el nivel actitudinal del estudiantado hacia la matematica en el contexto rural es minimo.

Un estudio reciente desarrollados por Merifio, Mondul, Vargas y Avila (2018), resalta
el hecho de que la mayor parte de la investigacion en educacién matematica que se desarrolla
a nivel de estudios de pregrado tiene un notorio sesgo por fendmenos que se registran en
muestras urbanas; los autores ponen el énfasis en recomendar que el escenario rural es campo
fértil de analisis que hasta la fecha ha sido descuidado. Precisamente, esta investigacion
reconoce el papel de los fendmenos que rodean el aprendizaje de la matematica desde una
perspectiva diferencial, que esencialmente radica en el reconocimiento de como pueden darse

diferencias en un proceso psicoeducativo en estudiantes de zonas urbanas y rurales.



Los resultados de este estudio, ademés de contribuir con el acervo informativo acerca
de estudios que reconocen la importancia del estudiante rural, ofrecen un potencial valiosos
a la hora de considerar estrategias que le permitan al educador el desarrollo de acciones
tendientes a entender, en primera medida, la importancia de los factores actitudinales,
cognitivos, conativos y volitivos en el aprendizaje de la matematica, y, en segundo lugar, a
asumir estrategias que le permitan ofrecer los contenidos matematicos de tal manera que
puedan generar en el estudiantes una aproximaciéon positiva hacia ellos, entiendo su

pertinencia, utilidad y relevancia social.

1.4  Objetivos

1.4.1 Objetivo general

Analizar las actitudes hacia las matematicas de los estudiantes de la educacién media

pertenecientes a las zonas rurales y urbanas.

1.4.2 Obijetivos especificos

Identificar las actitudes hacia la matematica que presenta una muestra de estudiantes de

educacion media en zonas rurales y urbanas.

Determinar si las actitudes hacia las matematicas muestran relacién con el sexo de los

estudiantes evaluados en ambas zonas.



Formular un andlisis comparativo que permita identificar si las actitudes favorables o no
favorables hacia la matemética se dan en funcién de la ubicacion de los estudiantes

evaluados.



CAPITULO Il MARCO REFERENCIAL

2.1 Antecedentes
Son numerosas las investigaciones que aportan valioso contenido al objeto de estudio

del presente trabajo, referente a las actitudes de los estudiantes hacia las matematicas.

En el plano internacional primeramente tenemos el estudio realizado por Bazan y
Aparicio (2006) denominado Las actitudes hacia la Matematica-Estadistica dentro de un
modelo de aprendizaje. Este trabajo realizado en Perd suministra informacion acerca de las
concepciones predominantes de las actitudes en la educacién dentro de un modelo de
aprendizaje, reconociendo que la afectividad hacia la misma determina el nivel de
aprendizaje de los estudiantes universitarios, evidenciando en los resultados un conjunto de
variables psicologicas que presentan los alumnos que traen consigo a la universidad y que
pueden afectar su rendimiento. Los autores concluyen que una mejor actitud conllevara una
mayor comprension del aprendizaje de la matematica y la estadistica y de diversas

asignaturas en general.

El siguiente antecedente internacional es el trabajo de Nufiez et al. (2005), denominado
Las actitudes hacia las matematicas: perspectiva evolutiva. Para el desarrollo de esta
investigacion se analiz6 una muestra de 5926 alumnos de primaria y secundaria con edades
comprendidas entre los 9 y 16 afios, ubicados en Brasil y Espafia. En este estudio, se
considero la diferencia de la ubicacion de los estudiantes (rural y urbana), y los resultados
que sobresalen sefialan que las actitudes que presentan los estudiantes hacia el area de las

matematicas afecta el abordaje de esta area, ademas, se identificd que en los estudiantes que



mostraban ansiedad hacia las matematicas y poco interés de mostrarse competente en el area
a medida que se asciende en los cursos escolares, se relacionaba con baja expectativa de

éxitos hacia el futuro.

El tercer antecedente internacional que es importante citarlo es el de Moreira & Gamboa
(2017), titulado Actitudes y creencias hacia las matematicas: un estudio comparativo entre
estudiantes y profesores, estudio realizado con una muestra de 506 estudiantes costarricenses
de secundaria, y cuya finalidad fue la de analizar cuales eran los aspectos relacionados con
las actitudes y creencias de los estudiantes hacia las matemaéticas. La autora identifico que
existe una alta relacion entre las creencias, afectividad y actitud de los estudiantes hacia el

area.

Por otra parte, en el &mbito nacional se destaca el trabajo realizado por Varon (2018),
Actitudes y ansiedades hacia las matematicas de estudiantes de educacion basica secundaria
y practicas evaluativas docentes del municipio de Villarrica, investigacién ejecutada en las
instituciones Francisco Pineda Ldpez y Los Alpes del municipio de Villarrica, Tolima. El
trabajo fue llevado a cabo con estudiantes de secundaria, con el objetivo de identificar las
practicas evaluativas que tienen los docentes de la institucion y mostrar qué tanto influyen
en las actitudes de los estudiantes hacias las matematicas. En resumen, el trabajo mostr6 que
una buena actitud de los docentes al momento de impartir la ensefianza del area ayuda a los
estudiantes a mostrar una respuesta actitudinal positiva en el proceso de aprendizaje, ademas,

logran entender la utilidad de la disciplina para la cotidianidad.



Otro trabajo relevante en el contexto nacional es el titulado Actitudes hacia las
matematicas, de Martinez (2008); este trabajo argumenta que las actitudes forman parte del
conocimiento subjetivo de las personas, y que estas se desarrolla dependiendo el ambiente
en donde crezca el individuo, también el autor sostiene que el éxito del estudiante en el
aprendizaje de las matematicas tradicionalmente se ha relacionado con el desempefio
cognitivo, lo cual evidentemente es cierto, pero que el mismo también necesita de una cuota

de afectividad hacia la disciplina.

En esta revision, también es importante el trabajo de Orjuela, Herndndez y Cabrera
(2019), titulado Actitudes hacia la matemética: algunas consideraciones en su relacion con
la ensefianza y el aprendizaje de la misma. Este trabajo hace participe a dos actores
fundamentales entre el proceso de ensefianza aprendizaje como lo son el docente y el
estudiante, dentro su anélisis establece que para que el proceso tengo un mayor porcentaje de
éxito las actitudes de ambos protagonistas deben tener una estrecha relacion, ya que, si el
docente no muestra una actitud considerablemente positiva al momento de intervenir en la

aclaracion de un tema, ocasionara una actitud negativa del aprendiz.

Dentro de las delimitaciones colombianas existen otras investigaciones que encuentran
en que las actitudes demarcan el estudio sobre las matematicas. Jiménez, Bohérquez, Castro,
Puentes (2016) investigacion realizada en el departamento de Boyaca, titulada Actitudes de
estudiantes de cuarto y quinto, frente al aprendizaje de las matematicas, el proceso
investigativo fue centrado en cinco etapas, cuyo analisis muestra que la motivacion es un
agente considerablemente necesario, para que el estudiante muestre una actitud positiva

frente a las matematicas de tal manera que hace amena el encuentro pedagogico.



Otro trabajo realizado en Colombia fue el hecho por Samaca (2014), Creencias y
actitudes hacia las matematicas de estudiantes de ingenieria de la USTA-Tunja: aportes para
su ensefianza, brindando un valioso aporte para la mejora de la practica docente; segun el
estudio, conocer més a fondo las creencias y actitudes que los estudiantes poseen ante la
asignatura, permite hallar recursos didacticos que mejore el proceso de ensefianza

aprendizaje.

En el departamento del Atlantico son pocos las investigaciones de este tipo, aunque en
los ultimos afios se ha elevado el interés por encontrar respuestas para esta situacion. Por
ultimo tenemos el estudio realizado por Noguera, Ramirez, Martinez (2016), denominado
“Correlacion de las actitudes y el rendimiento académico en la asignatura de matematicas”,
aplicada a 32 estudiantes, la cual dentro de sus conclusiones manifiestan la directa relacion
que tiene la actitud hacia las matematicas con el rendimiento escolar, ademas que la mayoria
de veces el docente tiene gran influencia en la actitud del alumno creando una dependencia

para la resolucién de problemas.

2.2 Marco tebrico

2.2.1 La educacién matematica en la escuela urbanay rural

La educacion matematica en las escuelas urbanas y rurales continGa con diferencias
notorias, investigaciones como las realizadas por Escobar y Broitman (2016), reflejan que,
aunque algunas sociedades tengan casi el mismo porcentaje de escuelas en estas zonas, estas

mantienen diferencia significativa en el aspecto educativo. Para paises ya sea de la region o



de otro hemisferio, la educacion en las zonas rurales cada vez necesita mas atencion en pro

de mejorar el nivel de los estudiantes (Escobar & Broitman, 2016).

La educacién matematica, tanto en las zonas urbanas como rurales, debe tener en cuenta
aspectos relevantes para su ensefianza, como es la zona geogréafica en la que se encuentra la
institucion, de esta forma, el docente debe trabajar por la motivacion del aprendizaje
mediante el empleo de situaciones en las cuales los problemas estén relacionados con la
cotidianidad del estudiante, es decir, la educacion matematica debe incluir el contexto donde
se encuentre el estudiante, reconociendo el valor de los aspectos contextuales no académicos,
y cdmo los conocimientos extraescolares pueden favorecer la ensefianza-aprendizaje de las

matematicas (Solares, Solares & Padilla, 2016).

Sin embargo, la educacién matematica en Colombia presenta algunas dificultades en su
aprendizaje tal como lo manifiesta Murcia y Henao (2015), apoyandose en los resultados
mostrados por lo estudiantes en pruebas aplicadas desde el 2007 por el Programa de
Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA). Los autores muestran que el nivel de
atraso de los estudiantes colombianos en comparacion con estudiantes de la region es de
aproximadamente de dos afios; sefialan ademas los errores que ha tenido la ensefianza de las
matematicas ya sea por razones metodoldgicas o de otra indole. Estas dificultades se
acrecientan cuando del contexto rural se trata, en virtud de multiples variables como la falta
de recursos de las instituciones educativas, los problemas de acceso y las dificultades sociales

asociadas con la ruralidad (Gaviria, 2017).



En efecto, la matematica en Colombia viene viviendo procesos de cambios desde ya sea
por aplicabilidad, institucionalizacion, modernidad, etc. De acuerdo con Sanchez y Albis
(2012), aun en la actualidad existe la necesidad de elevar el nimero de investigaciones que
ayuden esclarecer el desarrollo de la ensefianza del area en las diferentes regiones de nuestro
pais y mas aun en el escenario rural. Puntualmente, Herndndez (2011), considera que “(...)
El sector rural en Colombia ha estado y sigue estando olvidado en el aspecto educativo”
(p.1), esto producto de las grandes brechas académicas que persisten entre las instituciones
ubicadas en la zona rural y las instituciones ubicadas en las zonas urbanas, y aunque el nivel
de cobertura ha aumentado considerablemente, la calidad de educacion hasta el momento no

es el esperado por el Estado colombiano.

En la actualidad diversos académicos resaltan la importancia de la educacion
matematica en el desarrollo de la sociedad, tal importancia es observada desde el punto de
vista en que a medida que pasan los afos, la cotidianidad se sumerge en un mundo
tecnoldgico haciendo cada vez menos criticos y analiticos a todos los que hacen parte de la
misma, segun Skovsmose (1999), resalta el papel relevante que tiene la educacion
matematica aun en areas fundamentales para la sociedad misma como lo es la participacion
democréatica, ademas de como beneficia a una familia tener una educacién matematica

apropiada en temas como presupuestos, gastos, etc.

Asi mismo, Rodriguez (2013), muestra la transcendencia que tiene la educacion
matematica en la vida de un individuo para desenvolverse en una sociedad, siendo un ente
critico, analitico y pensante por si mismo ante las situaciones que se presenten en la

cotidianidad, exhibiendo ademas que la matematica muchas veces es ensefiada como un



cumulo de saberes especificos, que no esta mal, pero que dicha area proporciona mucho mas
saberes que los mencionados, aportando valores, y ayudando al desarrollo de un individuo

integro en beneficio de la sociedad.

Teniendo en cuenta todos aportes realizados por los diferentes autores, se puede reflejar
la importancia que tiene la educacion matematica, en el desarrollo de las sociedades, y esto
transciende de manera directa en las escuelas que hagan parte de ella, tanto a las situadas en

las zonas urbanas como en las rurales.

2.2.2 El papel de las actitudes en la educacién matematica

El interés por un tema académico o contenido, y la motivacion que puedan sentir los
estudiantes hacia él es tema que genera gran envergadura en el plano educativo, pues a priori
se parte del supuesto que para aprender debe existir interés por lo que se estudia. En otras
palabras, la educacion, y en particular el proceso ensefianza-aprendizaje esta mediado por el

componente afectivo del estudiante en el cumple un rol sustancial sus actitudes.

Desde los primeros estudios sobre actitudes abordados por Allport (1968), se asume las
mismas establecen un vinculo entre el conocimiento adquirido de un individuo sobre un
objeto y la accion que realizara en el presente y en el futuro en todas las situaciones en que
corresponde. De hecho, las actitudes tienen directa relacion con la percepcion que tenga el
individuo hacia lo que lo rodea y estan sujetas a cambio siempre y cuando la manera de

visionar se modifique hacia un area en especifico.



En un plano mas social, Moscovici, (1986), define la actitud como una organizacién
relativamente duradera de creencias, lo cual incluye sentimientos, prejuicios, ideas
preconcebidas, temores y convencimientos personales, los cuales han sido aprendidos acerca
de un objeto o situacion o bien acerca de una experiencia determinada,, y que generan
predisposicion a reaccionar de determinada forma, es decir, que el individuo posee unos
pensamientos o preconceptos de tal manera que estos tienen gran influencia ante las
situaciones que afronta. También sefiala el valor que tienen las representaciones sociales en
las actitudes de los individuos, en especial aquellas que se crean a manera de mitos dentro de
la sociedad, el autor coloca como ejemplo la religion, dicho de otra manera, es que el
estudiante puede tener una actitud frente dicha area de acuerdo con las creencias que este

pueda adquirir.

Segun Gil et al. (2006), el componente afectivo de la educacién se caracteriza por tres
componentes esenciales: a) las creencias: que se refieren a los pensamientos que el aprendiz
tiene de si mismo al afrontar un proceso de resolucion de problema, b) las actitudes: referente
a la predisposicion que tengan los estudiantes con pensamientos positivos o0 negativos
respecto a los contenidos, y c) las emociones: que implican sentimientos experimentados por

el estudiante en su proceso de aprendizaje.

Ademas, Garllago, Pérez, Serra, Sanchez y Ros (2007), describen que son
muchas las variables que participan en el proceso de aprendizaje y resulta dificil ponderar la
influencia de cada una de ellas, pero de todas las que se puedan mencionar, las actitudes es
una variable fundamental dentro del proceso. McLeod (1992), describe las actitudes como

respuestas relativamente estables, sentimientos intensos que se forman por repeticion de



respuestas emocionales que se automatizan con el tiempo y se tornan estables y resistente a

los cambios. De ahi la necesidad de afianzarlas o generar un cambio de ellas.

Ahora bien, el estudio de las actitudes en el plano educativo es un fendmeno de mucha
relevancia, ello en la medida que resaltan el papel de la dimension afectiva del individuo y
las experiencias que presenta en materia de su formacion. Distintos autores han determinado
la importancia que juega el componente actitudinal en el aspecto educativo, Lopez (1999)
define la actitud como aquella predisposicidn por hacer valoraciones positivas 0 negativas
hacia objetos, personas, situaciones, etc. En el plano educativo, por ejemplo, las actitudes
implican como valora el estudiante un determinado contenido hacia el cual, como es evidente,

suele tener pensamientos previos que condicionan la forma como responden a los contenidos.

Por otra parte, en el campo puntual de la educacién matematica, Nieves (1993), sostiene
que el papel de las actitudes hacia esta disciplina tiene alto protagonismo en el rendimiento
escolar, especialmente si se considera que se trata de un area que genera sentimientos
antagénicos en la mayoria de los estudiantes. Nieves describe tres actitudes principales hacia
la matematica, la primera es el agrado, que hace referencia al entusiasmo con que el
estudiante ejecuta los compromisos o actividades relativas a la materia. La segunda es el
temor, entendido como la negatividad que muestra el aprendiz hacia el area, reflejando aun
sentimientos de repudio; por Gltimo, la tercera actitud descrita es la utilidad, es decir, en qué
medida el estudiante juzga la matematica como un conocimiento necesario para su desarrollo

cotidiano.



Aparicio y Bazan (2006), por su parte, afiaden que las creencias que pueda tener un
estudiante hacia si mismo son causantes de actitudes ya sea de negatividad o de positivismo
frente a la ensefianza de las matematicas, de esta forma, tales creencias pueden crear un tipo
de desilusion, fracaso o su opuesto, optimismo. Este cimulo de elementos inciden de manera

directa en la formacion cognitiva y comportamental del individuo de cara al futuro.

Otros autores, como Jiménez y Flores (2017), han intentado abordar las actitudes hacia
la matematica en estudiantes ubicados en escuelas rurales, analizando también el papel de la
ansiedad. Segun sus hallazgos, mientras los estudiantes presenten bajos niveles de ansiedad,
la actitud hacia el area sera evidentemente favorable. Dentro de las actitudes analizadas por
los autores destaca lo relacionado con la utilidad, este decir, se trata de una actitud que resalta
por cuanto los estudiantes reconocen la transversalidad que tienen las matematicas en la vida
profesional que el aprendiz quiera tomar, es decir, actitudinalmente se reconoce el valor y la
relevancia de esta disciplina. Este es un resultado de mucho valor, pero preocupantemente
contradictorio con el nivel de interés que los aprendices le dan a la disciplina, en funcién que

los datos del estudio demuestran escasa motivacion para el aprendizaje del area.

Este resultado guarda relacion con lo descrito por Mejia, Sanchez y Juéarez (2018),
quienes sefialan que, aunque la mayoria de los estudiantes consideran que el aprendizaje de
la asignatura es relevante, prefieren desertar de la misma, lo que reitera la contradiccion entre
la actitud sobre la utilidad y el valor, y la preferencia por la asignatura. Estos autores ofrecen
datos complementarios al identificar que la actitud gusto por la asignatura esta directamente
relacionada con la practica docente, lo que demuestra que este ultimo cumple un papel muy

importante en la formacion de actitudes hacia los contenidos de la asignatura.



Histdricamente se habla que la ensefianza debe ser significativa, de tal manera que el
aprendiz tenga la necesidad de reproducir lo aprendido. En la actualidad ya el aprendiz no es
considerado un ente pasivo que se llena de conocimiento, si no por el contrario escoge
informacion de su gusto y crea para si su propio concepto como lo describe Carbonero y
Collante (2006), tal descripcidn se toma como base en su estudio ya que el estudiante cuando
inicia los grados escolares ve las matematicas como relevantes para la aplicacion cotidiana,
pero a media que los grados avanzan ya no ve con tanto gusto la asignatura de tal manera que

va perdiendo el interés hacia las matematica y la actitud hacia ella es negativa.



3. CAPITULO 11l DISENO METODOLOGICO

3.1. Disefio y metodologia de investigacion

El estudio desarrollado se baso en los lineamientos del enfoque cuantitativo, se trato de
un estudio empirico, con estrategia asociativa que emple6 un disefio correlacional simple
(Ato, Lopez-Garcia, & Benavente, 2013). En estas investigaciones se evallan las relaciones
existentes entre diversas variables, dichas relaciones no tienen naturaleza causal en cuanto

no hay manipulacion de la variable independiente.

3.2. Poblacién y muestra
La poblacion de este estudio la representan los estudiantes de la media académica
adscritos al departamento del Atlantico, tanto en zonas urbanas como rurales, mientras que

la muestra la constituy6 un total de 200 estudiantes divididos en 100 individuos de cada zona.

La seleccion de la muestra fue intencional, partiendo del supuesto de que se trata de
muestras infinitas, de esta forma, la escogencia del nimero de participantes obedecié a la
intencion y disposicion del investigador, bajo la consideracion de que dos grupos de 100
estudiantes constituye una muestra lo suficientemente amplia. Los participantes se
seleccionaron sin distincion de sexo ni nivel de desempefio, contaban con edades entre 14 y

19 afios; 96 de los participantes fueron mujeres (48 %) y 104 hombres (52%).



3.3. Técnicas e instrumentos

La informacion demogréfica se recogio con una ficha creada para este fin, y en esencia
se baso en distinguir el sexo, la edad, la ubicacién de su institucion educativa y el grado
cursado. Mientras tanto, la medicién de las actitudes hacia la matematica se cumplio6

siguiendo la metodologia de definida por Bazén, Espinosa y Farro (2001), la cual consiste en

definir un Unico item por actitud valorada.

De este modo, el instrumento se basa en cuatro items que identifican las actitudes de
capacidad de aprendizaje, comprension, seguridad y agrado. Tres de los items tienen
respuesta dicotdmica (Si-No) y uno de ellos posee escala de grados de satisfaccion tipo Likert
de 4 puntos. Con cada pregunta se determina si la actitud es negativa o positiva en funcion
de la respuesta dada. En la Tabla 1 se describen las propiedades de esta metodlogia.

Tabla 1. Actitudes hacia la matematica evaluadas de acuerdo con los items y opciones de
respuesta del instrumento.

Aspecto Pregunta Opciones de Actitud
evaluado respuesta
a) Nada a b c= 10
Comprension  De las cosas que te explicatu  b) Casi nada e
or . favorable
de la profesor/a de Matematica, c) Solo algunas cosas
matematica entiendes d) Casi todo d,e=
e) Todo favorable™
Capacidad de  ¢Aprender Matematica es a) Si Dificultad”
aprendizaje dificil para ti? b) No Competencia™
Aarado ¢ Te gustan las clases de a) Si Gusto”
g Matematica? b) No Desagrado”
¢ Tienes miedo de pr.eguntar en  3)si Temor
) la clase de Matematica? /¢ Te
Seguridad sientes nervioso cuando tienes o
que hablar en clase de b) No Seguridad

Matematica?

* Categoria presupuesta como no favorable, ** Categoria presupuesta como favorable.
Fuente: Elaborada a partir de Bazan et al. (2001).



CAPITULO IV ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1 Recoleccion o produccion de informacion

Para el desarrollo de este estudio se procedio a contar con autorizacion de las autoridades
administrativas de las diferentes instituciones educativas que fueron visitadas. Tras lograr el
permiso, se socializo los objetivos del estudio con los estudiantes y se procedio a aplicar el

instrumento.

Los datos fueron recogidos en diferentes jornadas hasta completar el ndmero de
estudiantes requeridos en cada contexto. Esta informacion se recogié en sesiones
aproximadas de 15 minutos por cada grupo de manera que no hubiera una interrupcion
prolongada de sus actividades académicas ordinarias. Todos los estudiantes respondieron de
forma voluntaria los cuestionarios, el cual fue autoadministrado y todo el tiempo contaron

con la asesoria de un tamizador quien estuvo dispuesto a ayudar con las dudas o inquietudes.

4.2 Analisis e interpretacion de la informacion.

Tras recoger los datos, fueron cargados al paquete de andlisis de datos SPSS 23.0 con el
cual se cumplié el andlisis descriptivo de la informacién. Posteriormente se realiz6 analisis
relacional empleando la prueba Chi cuadrado de Pearson (x?) con el fin de probar la hipotesis
de independencia entre las actitudes de los estudiantes, el género y su ubicacion (urbana o

rural).



Los resultados se probaron con un nivel de la significancia minima del 5%, de manera
que aquellas pruebas halladas estadisticamente significativas se sometieron a analisis de su

tamarfio de efecto empleando el estadistico denominado indice w.

4.3 Resultados

En respuesta al primer objetivo especifico enfocado en la identificacion de las actitudes
hacia la matematica que presenta los estudiantes de la muestra, se realiz6 un anélisis
descriptivo que permitié identificar la frecuencia con que los estudiantes expresan cada una
de las actitudes evaluadas. En particular la Tabla 2 establece las frecuencias de las actitudes
de los estudiantes y el porcentaje de expresion de estas.

Tabla 2. Actitudes hacia la matematica evaluadas en todos los Estudiantes de la muestra.

Aspecto evaluado Actitud Ge? %'Z/ao I) Ur(t;;mo Rﬂ/za'
Comprensién No favorable 88 (44%) 44% 49%
Favorable 112 (56%) 56% 51%
Capacidad de Dificultad 101 (50.5%) 50.5% 53.5%
aprendizaje Competencia 99 (49.5%) 49.5% 46.5%
Agrado Desagrado 75 (37.5%) 62.5% 37.4%
Gusto 125 (62.5%) 37.5% 57.6%
Seguridad Temor 100 (50%) 50% 51%
Seguridad 100 (50%) 50% 49%

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo con los datos visualizados en la tabla se puede apreciar en los primeros
aspectos evaluados en la ficha, que a nivel general no existen amplias diferencias en cuanto
a porcentajes en las actitudes favorables y no favorables hacia las matematicas, también se
puede visualizar la diferencia minima en que los estudiantes ven con dificultad el proceso de
aprendizaje.

Por otra parte, cabe resaltar la alta diferencia porcentual que existe en los estudiantes de

la muestra en relacién con el agrado hacia la matematica, el cual favorece a los de escuelas



rurales que expresan esta actitud en un porcentaje 57.6% frente al 37.5% de los pertenecientes
a zonas urbanas. Otro aspecto para tener en cuenta dentro de los elevados son la cantidad de
estudiantes que ven con temor enfrentarse a las matematicas, creando en ellos un mecanismo

de defensa hacia la misma.

Con miras a ampliar los resultados obtenidos y con el fin de ser mas analiticos de los
mismo, se procedio a identificar si la variable sexo, tendria participacion directa en las
actitudes favorables y no favorables de los estudiantes hacia las matemaéticas. En la Tabla 3
se observan los datos descriptivos de acuerdo con el sexo.

Tabla 3. Actitudes hacia la matematica evaluadas de acuerdo con el sexo de los
estudiantes.

. Mujer Hombre
Aspecto evaluado Actitud f (%) f (%)

Comprension No favorable  45(22.5%) 43(21.5%)

Favorable 50(25%) 62(31%)
Capacidad de Dificultad 48(24%) 53(26.5%)

aprendizaje Competencia  47(23.5%) 52(26%)
Agrado Desagrado 60(30%) 65(32.5%)

Gusto 35(17.5%) 40(20%)

Sequridad Temor 44(22%) 56(28%)
Seguridad 51(25.5%) 49(24.5%)

Fuente: elaboracion propia.
La tabla muestra los resultados con relacion a la variable sexo, indicando que no
existe mayor influencia de esta, es decir, no se hallo relacion con el sexo en las actitudes de

estudiantes urbanos (p>0.05) y rurales (p>0.05).



Por ultimo, se analizé de la muestra tomada si la localizacion de las escuelas de los

estudiantes tiene ascendencias en las actitudes hacia las matematicas (Tabla 4), abordando

en si al tercer objetivo especifico de la investigacion.

Tabla 4. Prueba Chi cuadrado para contrastar hipotesis de independencia entre las
actitudes y la ubicacion geogréfica de los estudiantes.

Urbano Rural Chi cuadrado Efecto
Actitud Categorias % % X2 p w
Comprension NO favorable 45 43 0.081 0.776 —
Favorable 55 57
. Dificultad 47 54
Capacidad Competencia 53 16 0.980 0.322 —
Gusto 53 72 - .
Agrado Desagrado 47 28 7.701  0.006 0.21
. Temor 49 51
Seguridad Seguridad 51 49 0.080 0.777 —

Al ser la muestra de 100 estudiantes en cada zona, la frecuencia es igual al porcentaje.

“p=0.01; *tamafio de efecto pequefio.
Fuente: elaboracidn propia.

En la Tabla 4 se puede observar que no se hallé relacion significativa entre la ubicacién

de las escuelas y las actitudes de comprension, capacidad y seguridad, en cambio, si se

observo que la actitud que implica el agrado expresa relacion estadisticamente significativa

con un tamafo de efecto pequefio; los residuos tipificados corregidos (RTC=2.8) sugieren

mayor agrado entre los estudiantes de zonas rurales.



CAPITULO V CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

Por medio de este estudio se evaluaron las actitudes hacia la matematica que tienen los
estudiantes de media académica ubicados en escuelas de zonas rurales y urbanas, con el
objetivo de identificar el tipo de relacion que existe entre estas variables, diferenciando
ademas el papel del sexo. Los resultados hallados en la investigacion permiten asociar el
elemento afectivo en el proceso de aprendizaje de las matematicas y condujo a las siguientes

conclusiones:

Alrededor del 50% de los estudiantes evaluados reportan experiencia de temor ante las
matematicas, 37.5% reporta desagrado, la mitad mas uno indica dificultad y 44% sefiala poca
comprension, cifras que no varian significativamente de un contexto a otro, por lo cual es
importante el desarrollo de intervenciones educativas que permitan mejorar este tipo de
actitudes tanto en estudiantes, como en los propios docentes en tanto la experimentacién de
emociones amor, odio, tristeza, alegria o miedo llevan al individuo a buscar o eludir ciertos
contenidos o experiencias (Bazan & Aparicio, 2006). En resumen, en este sentido, la
importancia de los resultados obtenidos permite inferir que las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes de las zonas rurales y urbanas son moderadamente positivas.
En cambio, los aspectos como la comprension de la asignatura muestran connotaciones

negativas ya que muchos sienten temor ante el aprendizaje de las matematicas.

Si bien son numerosas las evidencias que sefialan una brecha educativa entre las escuelas

urbanas y rurales, en especial en relacion con el rendimiento en pruebas externas (Murcia &



Henao, 2015) y otras diferencias académicas que marcan una ventaja de las escuelas urbanas
sobre las rurales (Escobar & Broitman, 2016), los datos obtenidos en relacién con las
actitudes hacia las matemaéticas no concuerdan en su totalidad con estos antecedentes, por un
lado porque el desempefio actitudinal entre estudiantes de ambos contextos no es tan
notoriamente diferente, y por el otro, porque debe considerarse que este estudio aborda
elementos cognitivos y emocionales y no exclusivamente aspectos cuantitativos del
desempefio académico. Aun con ello, este estudio respalda la idea de que la ensefianza de las
matematicas debe tener en consideracion la ubicacion geografica de las escuelas,
garantizando la articulacion de contenidos con la realidad contextual de forma que se genere
un mejor agrado de los estudiantes hacia la asignatura, ademas, en este ejercicio la
motivacidn de los docentes resulta ser un elemento fundamental del proceso (Solares, Solares
& Padilla, 2016).

Solamente la actitud agrado expresa relacion significativa con la ubicacion geogréfica
del estudiantado, para sorpresa de este estudio, el mayor nivel de agrado lo experimentan los
estudiantes de zonas rurales, mientras que en las zonas urbanas los porcentajes de desagrado
casi duplican a los del escenario rural. Esto conduce a que los chicos y chicas de zonas rurales
tengan una mejor percepcion de la matematica viéndole como una asignatura relevante, que
brinda valiosos aportes para la cotidianidad, en lugar de tener actitudes negativas hacia la

misma, como culturalmente se relaciona (Eccius-Wellmann & Lara-Barragén, 2016).

Por su parte, el sexo no destaca como una variable relevante en la diferenciacion
actitudinal, de manera que las experiencias cognitivas y emocionales ante las matematicas

son similares en chicos y chicas.



Estas conclusiones corresponden con lo descrito en la literatura, donde se advierte de las
multiples variables que interviene en el proceso de aprendizaje (Garllago, Pérez, Serra,
Sanchez y Ros, 2007), destacando el rol de las actitudes como un componente afectivo en el
estudio y aprendizaje de la matematica (Aparicio & Bazéan, 1997; Bazéan et al., 2001; Bazéan
& Aparicio, 2006), de forma que las predisposiciones de las personas conllevan a tener

valoraciones positivas 0 negativas ante ciertas situaciones, objetos, contenidos.

Por ultimo, es importante mencionar que el estudio presenta algunas limitaciones, en
primer lugar se trata de una muestra pequefia lo que dificulta la generalizacién de los
resultados, adicionalmente, se enfoca en estudiantes de media académica, siendo importante
acceder a aquellos que son parte de otros niveles de formacién. De igual manera la
recopilacién de la informacion fue de manera personal mediante la estrategia de autoinforme,
el cual puede verse afectado por sesgos individuales al momento de su desarrollo. Aln con
ello, este estudio es uno de los primeros en abordar las actitudes desde un enfoque
comparativo entre lo urbano y lo rural en el Caribe colombiano, y marca derroteros para
nuevas investigaciones que se interesen en el relevante componente afectivo en el aprendizaje

de la matematica.

5.2 Recomendaciones

Para investigaciones posteriores a esta se sugiere continuar abordando el componente
afectivo dentro del proceso de aprendizaje de la asignatura de matematicas en diferentes

grados en las instituciones educativas en las zonas investigadas de tal manera que se pueda



evidenciar los niveles de actitudes que tengan los estudiantes a medida que van pasando de
grados.

Asi mismo, es importante formular proyectos que busquen indagar sobre si los
contenidos programaticos de &rea tienen alguna incidencia en la actitud de los estudiantes
frente a las matematicas, de tal manera que se puedan identificar las teméticas que generan
este tipo de actitudes y poder crear mecanismos para que los estudiantes superen esta
problematica.

De igual manera, se pretende advertir sobre el componente afectivo dentro del desarrollo
de las actividades no debe ser una pretension del docente, si no debe ser fundamentado en
investigaciones que fortalezcan dicho componente de tal manera que puedan contribuir al
desarrollo de estrategias didacticas para el aprendizaje matematico.

Se propone investigar qué tanto influye las actitudes hacia las matematicas, en el
cumplimiento las competencias establecidas por el ministerio de educacion nacional en la
asignatura mencionada, ademas su influencia también en las pruebas externas obligatorias
que presentan los estudiantes del ultimo grado escolar. Por otro lado, se sugiere tener en
cuento el componente afectivo dentro de las clases por medio de los docentes para un
aprendizaje mas significativo.

Por ltimo, aun en la actualidad existe la necesidad de elevar el ndmero de
investigaciones que ayuden esclarecer el desarrollo de la ensefianza del area en las diferentes
regiones de nuestro pais, Hernandez (2011), tales ideas conducen a que, si se desarrolla mas
investigacion de este tipo, la brecha de actitudes negativas hacia las matematicas serd mas

corta.
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Anexos

Ficha de datos sociodemograficos y cuestionario de actitudes

Edad Hombre Mujer
Curso Ubicacion: Urbana Rural

¢ Qué tan habil te consideras en matematicas?
(1) Peor que los demés (2) lgual que los demés (3) Mejor que los demés

¢ Cuél es tu promedio en matematicas en la escuela?
Has reprobado o habilitado la asignatura de matematicas Si No
Cuantas materias has reprobado o habilitado en toda tu formacion

De las cosas que te explica tu profesor/a de Matematica, entiendes

a) Nada b) Casi nada ¢) Solo algunas cosas d) Casi todo
e) Todo

¢Aprender Matematica es dificil para ti? Si No

¢ Te gustan las clases de Matematica? Si No

¢ Tienes miedo de preguntar en la clase de Matematica? o ¢ Te sientes nervioso cuando tienes que
hablar en clase de Matematica? Si No



