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RESOLUCW

sobre provision de dtiles para las Esculas Normales de la Union.

Direccion "Jeneral de Instruccion primaria de la
Union.— Bogotd, abril 10 de 1875.

Son fiecuentes los pedidos de ttiles de ensefianza
que hacen los Directores de las Escuelas Normales; i,

considerando que estén llegando a los Estados los que, |

de 6rden del Gobierno nacional, les remiten los sefio-
res Hachette & Compaiifa -de Paris, entre los cuales
se encuentran muchos de los pedidos, se resuelve:

Los bultos que congengan los ij‘étos mencionados
se entregaran a los respectivos funcionarios nacionales

entargados inmediatamenté en los Estados' de la

Direccion de la Instruccion pablica primaria, pars que;
de preférencia, suministren a las Escuelas Normales
nacionales los objetos que necesiten. '

s 7 UENRIQUR CoRTES.

- EXCITACION
a las Direooiones de Instruooion pblioa.

Se recuerda a las Direcciones de Instruccion ptblica
de los Estados el pronto envio & esta Direccion jene-
ral de los informes pedidos por la circular ntimero 26,

"de 16 de marzo de 1875, sobre la marcha, personal 1

otros importantes pormenores referentes a las Escue-
las Normales, i sobre la posibilidad de establecer otras
Escuelas nacionales normales de varones, acompaiando
ademas tres caadros cuyo contenido so. especificé en
dicha circular. Esta Direccion necesita con urjencia
de aquellos informes. ' . :
. ExnIQue- ComrEs.

RESOLUCION- de la Direcoion de Instruccion piblica primaria
del Estado acerca de un manejo indebido del maestrograduado
seffor Abraham Bernal.

Direccion de  Instruccion piblica del Estado.— Bogotd,
' 1marzo 18 de 1875,

Vista la resolucion dictada por esta Oficina con fecha
23 de diciembre de 1873, que se rejistra en el nfimero
128 de E! Maestro de Escuela, i que fué aprobada en
todas sus partes el 2'de cnero de 1874, por la Direccion
jeneral de la Instruccion Yﬁblica. primaria; - .. -

Vista la ratificacion - del compromiso contraido por el
gefior Abraham Bernal O, Maestro graduado del Estado,
otorgada en esta ciudad el 3 de febrero de 1874, que se
publicé en el nfimero 131 de E! Maestro de Escuela, i por
1a cual se obliga “a servir por dos afios més la escuela
para que fué nombrado-luego que deje de funcionar como
Inspector del Departamento escolar de Occidente,”

Vista la manifestacion que hizo el mismo Bernal al Di-
rector de la Instruccion ptblica en carta oficial. de 21 de
enero de 1874, nfumero 44, inserta en el nimero. 131 del
periédico expresado, en la cual repite que “nunca ha te-
nido intencion de FALTAR AL COMPROMISO DE IIONOR que
contrajo con la Nacion,” de servir una escuela por tres
afios; i ‘ . :

Vista la resolucion dictada por el Consejo fiscal en su
sesion del 24 de febrero Gltimo i la precedente excusa,

SE RESUELVE:

1.° Declérase que el Maestro graduado sefior Abraham
Bernal O, ha faltado al compromiso do honor contraido
para con la Nacion i para con el Estado, de Cundinamar-
ca por los documentos otorgadoes en 5 de febrero de 1872,
3 de febrero de 1874, i por nota oficial de 21' d& enerd’de
1874, nfimero 44. ‘

2.° El Inspector del Departamento escolar de Bogota
proeederé a entablar la aoccion ‘judicial respectiva para
obligar al-exprésado ‘Bernal & llenar su compromiso con
arreglo a las leyes, debiendo cobrarse subsidiariamente, i
en un solo qontado, los § 250 .de. 1a multa a que- estd
constituido;-d;: . . ... . C

8.° La declaratoria de que trata el nimero1.° de esta
resolucion se publiearf durante seis meses en el Periédico
oficial del ramo en el Estado, i se solicitar& su insercion
en los de igual clase de la Nacion i de los demas Estados.

DAMABO ZAPATA.

~ LA ESCUELA PUBLICA. = _
-PRINOCIPIOS 1 ~IfIRAOTIOA D‘Eﬁ':§ISTEMA
por James, Cyiris, de Edimburgo,
- '(GONTINUACION.) . -
§7. Casuocraris.—Decir la verdad entera i sin temor
cuando.la honradez lo exije, no incluye el chismear, o
_8ea contar cuanto se ve u oye, O cree uno ver u oi)‘,.en
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erjuicia-de otro; vigioyergonzoso, que destruye la.con-
agza edtre 168 ’al\ta\nés. i.entre.ésbos i el maestro. El
gn ocenor ajeno, cuando més de-

" chismosa:se opustituyp
bior haervafee.a a?&amo;' aunqtle el ohisme procediese

biera 0 16 procos
 orijinalmente de un sentimiento de veracidad i justiocis,

compromete estas virtndgs,,i ab'r_edita falta de cstrida.d;
‘aprovechaspoco al denunciado; gielbra en 6l odio i resis-
tericia a-ia-corree‘oion;“-gues
rior que obra por tales depuncios no ménos que contra el
que los da; i es, en fin,
npoble i caballerosa.

Hai ocasiones én que el maestro puede i debe valerse
de sus educandos para suprimir un vicio, exijiéndoles le
informen cualguier caso que oourra de 61; pero los soplo-
nes oguenteros espontfineos no deben consentirse, ni un
institutor habil necesita de ellos.

‘38, Jusrtioia,—La. justicia consiste en dar o oada cual

1o suye, ya en su propiedad, ya en su ocarhcter. El nifio no

se ofenderh contra el supe- .

A

incompatible con una disciplina

comprende bien al principio la obligacion de la’ justicia, .

de su edad lo hace poco escrupuloso con lo
ajeno; sinembargo, cojido infraganti, su aspeoto dice que
: ef siente la injusticia, 1 més cuando es cometida contra 6l.
La injusticia respeoto de la propiedad ajena hace al
ladron, 1 es preciso que el nifio sepa que este es un crimen

uela leisocial ‘castiga, i que no se le comete sflo toman-
go abiertamente 16 ajeno, sino tambien cuando se hace
en secreto i sin peligro de ser descubierto, 0 cuando se
toma algo a sabiendas por ménos de su valor, o cuando
ge.dafia por descuido lo que se ha tomado prestado, o en
fin; cuando se guarda un efecto encontrado sin haocer es-
fuerzo alguno para desoubrir su duefio. Debe asimismo
saber que el poco valor de la cosa no quita al hurto su
carfcter de robo, i que. el que envidia lo ajeno ya esth
faltando a la honradez,  que no se refiere s6lo al acto
exterior, sino al espfritu mismo con que congideramos
lo ajeno. ) )

39. Mrpios DE FOMENTARLA,—Cuando los nifios tienen
conciencia de lo obligatoria que es osta virtud, el maes-
tro debe mostrar en toda su conducta que espera que
ellos la revelen en su trato de unos con otros; no debe
adelantarse a sospechar de ninguno, sino aguardar las
pruebas, i ent6nces obrar con decision, lo mismo que re-
comendémos respecto de la veracidad. La devolucion de

rendas halladas ¢s una sefial de virtud anéloga a la ‘de
a confesion. Absténgase el maestro, en todo caso, de ha-
cer uso 6l mismo de una prenda encontrada por uno de
los alumnos;. i gl contrario, dé°el ejemplo de esforzarse
para descubrif” su verdadero duefio, i-ouide no sélo de
ensefiar la_préctica de la honradez, sino de inculear su
.espiriu. i la deteBtacion de cuanto arguye avaricia i falta
de integridad.

‘Laaxperiencia prueba, que miéntras més pobres i hu-
mildes son 108 nifios de una escuels, més diffeil es incul-
.oar en-ellog-esta virtud, por las crueles urjencias que de-

‘ben haber experimentado en su casa. .

i el egoismo

40; Buzwna re.—Distinguiremos con este nombre.aque-

lla caballerosa caridad que nos impele a hacer justicia-al
carhoter i ‘opiniones -del -préjimo; virtud que demanda
especial atendion por la cirotinstancia de afectar no s6lo
nuestro. propio-tarfoter, sino tambien el ajeno. Filtase a

olla -ouando ‘rehusamos a los_actos de otro la interpreta--

cion més favorable que admitan; cuando rebajamos sus
talentos, aptitudes o méviles; ouando desfiguramos sus
opiniores, ya sea por exajeracion, ya suprimiendo alguna
parte esencial de ellas, o ya, en fin, cuando las relatamos
gin la conexion o relacion en que fueron emitidas;dandoles

or consiguniente un colorido falso. Como esta virtud es
una splicacion de’la veracidad, debe hacérsela efectiva
de la misma manera‘que a aquella; i toca como siempre
al maestro el ser dechado de ella, apreciando cuanto lo
. merczoa cada cosa que haga o diga un alumno, i esme-

rindose en no exajerar ni colorir falsamente ninguna de
sus faltas. Ellos no podrin ménes de sentir la nobleza de

X

_gsto trptamiagtos i en jensial:
%‘,‘,rg; ﬁrﬂ%f&%’lgéﬁ" g
idlo, quéiprov
)

-todos los esfuerzos que
ia i la mgdestia,. comba-

n aquel ¥ ;gﬁen de la vanidhd, la envidia i
“m..,fom ol am ,P .1‘0&:0:3 ) f n N l;a. ?vndla i
41, BeNEvOLENCTA.—LIkmadt asf aquella disposicion

ue debe impulsarnos a promoyer la dicha de los demas,

& felicidad os tdn ‘necesaria para el desarrollo de nues-
b8 naturaleza, o, 8 la inverss, un. estado de infelicidad
X o5 tan fatalmente destructor, tan -eeptrario al desarrollo
de todo buen principio, que el hombre benévolo es uni-
versalmente considerado como el tipo m#s noble de la
humanidad. La gran mira de la educacion es promover
la felicidad del individuo, acostumbrandolo a obrar ftil-
mente, cultivando su espfritu i abriéndolo a los place-
res del saher i de la razon, i conformando su fndole i sus
disposiciones a aquellas virtudes que deben hacerlo feliz
en su calidad de sér moral. Pero-cumpliria su labor s6lo
a medias, si no encendi¢sé en 6l aquel espiritu de benevo-
lencia que debe habituarlo a mirar fuera de sf mismoia
tratar de aumentar la felicidad de cuantos lo rodean, hasta
donde alcance su influencia. Cierto es que la felicidad de
cada hombre depende principalmente t;le‘ To que €l es i de
lo que hace por sf i en beneficio de sf mismo; sinembargo
tambien depende, ¢n un grado inmediato a aquel, de los
que lo rodean. Los hombres se relacionan, se tocan por
tantos puntos, que si cada uno atendiese exclusivamente
a sug propios derechos i necesidades, la vida vendria a
ger intolerable. Lo mismo se observa en la vida de la es-
cuels, i ésta es un campo excelente para ejercitarse en
aquella virtud. . . .

Distingause bien la justicia i la benevolencia, pues nin-
guna de las dos excluye a la otra ni la reemplaza. La
justicia sin la benevolencia no cumple la lei del amor; i
al mismo tiempo, la benevolencia no fundada en la justi-
cia s un verdadero fraude. Determinese la esfera de la
justicia éntes de discernir la de la benevolencia; demos
a los demas lo suyo éntes do pretender obedecer aquella
lei de oro de que “No hagas a otros sino lo que desees
que los otros te hagan a tf.” Enséfiese a un nifio a devol-
ver lo ajeno sin murmurar, &ntes de ensefiarle a partir
con otro lo que es integramente suyo. Las principales
faltas de benevolencia que suele observar el maestro son
1as siguientes: falta de condolencia en las desgracias que
suceden a los otros; un espiritu descomedido, que rchusa
grestarse a la comodidad de los demas, ya cuando puede

acerlo sin inconveniente, ya cuando exije de la abnega-
cion alguna pequefia molestia; falta de urbanidad, en
palabras i modales; llamar a otros por apodos o malos
nombres, hiriendo su sensibilidad; usar con cllos chanzas
pesadas, darles chascos &c, con dafio o molestia suya;
tiranfa, dureza, fanfarronerfa del fuerte contighel débil,
notorio pecado .de colejio; ridiculizar a los pobres, los
contrahechos i los baldados. Ademas, crueldad contra
los animales.

Mucho de la ostensible falta de benevolencia entre
muchachos proviene de su irreflexion: no piensan en las
consecuencias de sus -hechus o dichos, o carecen de la
imajinacion suficiente para préverlas; esto la hace ménos
criminal, pero no hai'que pasarla por alto. Ejercitarse en
la consideracion mfitua es ejercitarse en la benevolencia;
ol hombre benévolo es considerado; el irreflexivo es emi-
nentemente egoista por su irreflexion. La benevolencia
respira en Ia sensibilidad; i 1a consideracion es, no ménos
que aquella, una virtud. :

49, INCENTIVOS PARA LA BENEVOLENCIA,—Los nifios son
benévolos hasta eierto punto por instinto, por la conve-
niencia del retorno; i.el maestro no debe dejar de esti-
mular estos actos, siquiera por .1a costumbre de benevo-
lencia que de ellos puede resultar; pero al mismo tiempo
no crea que este es cimiento suficiente para dicha virtud,
i vaya inculcando gradualmente la disposicion de hacer
bien por el bien mismo, i no por sus consecuencjas direc-
tas en beneficio del que lo hace, aunque no esté mui al
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sloance delniflo.esta dicha. intima. quo.¢s. sn yerdadera
recompenssa: Su,pgofio,,bjémplo de bondad, consideracion, .
delioadeza i simpatis, 148 stmésfers que. 6l difundirh en,
1a esouela, serhn sus primerps medios, i Aun en el regla:;
mento i digoiplina. escolares  puede sujerirla. i dar mnes-

tra deggella. No deje ‘sin_reconocer un acto ‘beggyolo,
para o8 cuales ]a esquela ofrece muchas oportuni
1évolo’ 41 mal inclinado; pues aquella virtud no brota por.
1a fuerza, i su forma exterior, la hipocresfa, no haria mfs
ue prevenir al ‘educando contra su realidad. ‘Castigue

nioamente al que oprima i tiranice al débil, ques si no

puedecrear la bondad, ef debe i podré refrenarla %?tesion., ,

'43. DEFECTOS DE CARACTER. OBSTINACION.—IXa mar-
camos la posicion que toca al dominio de si mismo en la
educacion moral; vamos ahora a sefialar los principales
defectos de carhoter que contrariau dicho dominio.

La obstinacion es uno de ellos, mui comun en la escue-

"la i que causa frecuentes molestias al maestro. Gran

parte de ella trae su orfjen de la mala educacion de la
casa, i otra parte considerable, del mal gobierno de la es-
cuela misma,’ Si‘en el maestro-no hai justicis, ni bondad,
ni dominio propio, mo impone respeto, i fintes provoca
resistencia. Aun el respeto de s mismo, que no es extra-
fio a un nifio, puede orijinar la obstinacion; i es pues

preciso cuidar de que la discjplina misma de la escuela

no la venga a producir. : .

Examinese, ante todo, de dénde proviene la obstinacion
de un nifio; que es o un vicio o una desgracia:—un vicio
en cl.intelijente i sano que delinque deliberadamente, i
en el travieso, més bien que malo, que se ha propuesto no
hacer sino lo que se le antoja i ser el héroe dela escuela a
10s ojos de sus compafieros. En el filtimo caso, la simpatfa
de los camaradas es el principal estimulo de su rebeldia,
es mévil suficiente para que desafie los terrores de la lei
escolar. Para suprimir esto, el macstro tiene que cegar
su fuente, trayendo la simpatia de la escuela a un cauce
més lejftimo, lo cual no le seré diffcil si sabe hacer res-
petar su propio caracter. Triunfante enténces sobre el
contumaz, castiguelo debidamente si persiste cn su fal-
ta.—Donde la obstinacion no es por calculo, sino de ca-
ricter, apoyada por las inclinaciones inmorales del alum-
no, higase. obedecer inmediatamente, i no consienta en
que parta con ¢l su autoridad i destruya su influencia
gobre los demas educandos. Haga su deber con firmeza,
pero sin dejar entrever mal humor ni motivos persona-
les. No didte medidas que aquel pueda burlar con simple
resistencia pasiva; impéngale tarea que pueda hacerle
ejecutar, por la via penal si fuere preciso; 1recuerde que
en tal luchs, no provocada por ¢l, su firmeza tiene que
triunfar, o, de lo ‘contrarid, su influencia queda anulada,
miéntras, que obteniendo buen resultado una vez, el ca-
mino se le allana para lo futaro. Recuerde tambien que’
nohai'que abusar: del triunfo, i que hasta el recuerdo-
de 1a 1ucha debe borrarse de la' memoria. .

Hai otra especie de obstinacion, hija de la temprans
educacion, o de la naturaleza misma, que exije l4stima i
paciencia més bien que severidad. Es un estado-mérbido,
llamado tambien estupidez, en el cual no hai resistencia
voluntaria sino de orgenizacion, ni el castigo puede pro-
ducir més efecto que el de llevarla a un grado de tenaci-
dad asombroso. Distinga bien el maestro este caso, i no
incurra en el fatal error de probar en él sus fuerzas en
vez de ensayar su arte de inginuacion i suavidad.

44. QUEIUMBROSIDAD.—La manfa de.quejarse de todo,
que es una gran desgracia en un mundo en que hai tantas,
contrariedades, proviene jeneralmente de mala educaoion;
i si el maestro la consiente condoliéndose con cada nifio
por cada ?ne'ja que le oye, confirmaré en &1 este hihito
ridfouls i fatal, { el nifio llegar a hombre sin ]a paciencia
i fortaleza del hombre, sino con el mismo débil oarhoter
de mifio. Los nifios pueden sufrir, es decir, resistir mucho,
si se les ensefia a ello; hfigaseles de ésto un punto:de

85 .
pero no crea que F’ox‘ medio de’ castigos pucde hacer Ke- .
1

MR

hdpor.;qﬁdgﬁd& 8 shzvvc‘)i'gul,lb ; rechfoense con buen modo

-en8: quejas. por -oonj¥atipmpos insignifiopntes, advirtién-
 doleaique yivix.es sufrir, que el.que mejor sire es el que
' mejor vive; Ligne en ¢l mundo. gansmychs estimacion i
“respete el que se: sobrepone serens’ i Blpgremente 8 las
desgracias-que le saontecen. Pero recuerde:el maestro
. que & 61 Jp:toos, dar e] ejemplo absteniéndose de mostrar
un espiritu impagiente i murmuradpr. * C
* 45, IBRITABRADAD,—Defeato peor, xabis inobley i ménos
cogreijlesque el anterior. Es tambien el mAs ino6medo do
todos, para su duefio i para los demas. Como sus manifes-
taciones ocurren principalmente entye alumno i alumno,
a veces no llega ni a los oidos del maestro o lo conoce
apénas indirectamente, por lo oual.este es el defecto cuyo
tratamiento le ofrece més dificultad. El hogar es respon-
sable de él, porque procede de la primera ipfancia, i toca
a la familis desarraigarlo, si es posible su extirpacion.
Cuanto ¢} maestro pueda bacer por ét lo hara tratando
al nifio de una manera cordial i franca, desempefiando su
propia tarea con jovialidad, i vali¢ndose de su influencia
en la escusla para apartar del irritable todo pretexto de
provecacion. Ademas, observe el efecto de su asociacion
con los otros alumnos en los juegos i ejercicios fisicos, pues
snele este defecto ir acompafiado de poca vitalidad. ani-
mal} i si esto es fintes un campo més para sus explosiones
de mal humor, prohfbale asociarse con sus compafieros
para no molestarlos. Uno i otro de estos dos tratamien-
tos apelan al instinto social, que acaso sea bastante vi-
goroso para reprimir el defecto. Si el maestro llega a
conocer algun esfuerzo de propis represion, de propio
dominio, hecho por el cascarabias, no deje de acreditér-
selo privadamente. Sepan, por otra parte, -é1 i todos los
alumnos, que el buen humor, real u ostensible, es un re-
quisito indispensable de buena, educacion.

46. VioLENoA.—La prontitud o violencia de cardcter
es un defecto que da mucho que esperar, como. que suelc
ser excrecencia de aquella franqueza i deciston que debe
cultivarse, i frecuentemente acompafia 3 un caracter en-
tero i jeneroso. Al reprimirlo, no se desvirttie la fuerza
que ciroula detras de ¢l,’i tenga presente el maestro quc
cuanto 6l logre en la inoulcacion de la prudencia, de la
benevolencia i del respeto hécia los superiores, tiende
directamente a correjirlo. La explosion es a veces un
simple impulso, sin malicia ninguna, i el mismo culpable
lo reconoce en el acto; apruebe el maestro, con una frase,
este rasgo de conciencia, i dicha aprobacion bastard para
encarrilar a aquel en la via dela correccion propia. Auu-
que no haya sefial de contri¢ion, no se emplee la fuerza

ara reprimir el impulso; impidase solamente quo éate
legue a su objeto, si es posible todavia; agenfirdese a que
pase el acaloramiento, 1 apele enténces el maes.ro a la
razon i al propio respeto del ofensor, recorddndole que
no hai dignidad, sino s6lo debilidad, en dejarse arrebatar
asf, por llamaradas del momento, a hacer lo que despues
“siempro pesa. Si esto-no basta, explique la leccion de la
experienoia, de que sin mftua tolerancia no odria haber
sociedad; i cuente con que observaciones de esta clase,
sensatas i opestunas, no serén perdidas. ‘

47>Mopxrstia.—La humildad, o sea aquel habito de
espiritu de no pensar uno de sf mismo ‘més de lo que
debe, es una virtud casi iradvertida en el mundo, por el
carficter negativo i callado de sus manifestaciones; sin-
embargo, no s6lo es una virtud, i de las més esenciales,
gino tambien la necesaria condicion de existencia de mu-
chas otras virtudes; i, como tal, una de las pruebas mils
gérias de un carhcter virtuoso, por lo cual las Escrituras
cristianas, en su infalible moralidad, no encarecen nin-
guna otra virtud tanto como 6sta, excepto el amor.—No

ai que confundir esta virtud con la abyecta poquedad
de espfrita que permite que.un hombre rinda sus dere-
chos a cualquiera a quien se le antoje hollarlos. Los prin-

‘cipios i el carfcter pueden mantenerse a salvo sin exce-
derse en estimacion del propio valer.—La pradencia i la
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humilded no son™ virtudes -de "t'empi-aha -fructifioacion, iy brei uso ;lolvtsiqn‘d_d& elt@ebpeﬁcion;f el.xipmbte de..1a

. ﬁ.umés?eligsow insistir en su prctioa por nifios, que por

su edad o Pueden 'apreviarla. La forma ‘de humildad a

que ‘podemos habituarlos'es la modestia;’que aparece en:{ .

un espiritn apacible i sin pretension, pronta a someterse
4'la-admonipéén i a la censura cuando es merecida.

El grande enemigo de' csta virtud es la vanidad, o in-
debida estimacion de's{ mismo, odioso rasgo de carficter,
qué' apartando al hombre do los verdaderos estfmulos
para la prosecucion de la ciencia i de la virtud, lo condu-
ce n asumir apénab sus falsas apariencias, i quita a sus’
mejores acciones todo derecho ala consideracion. Este
vicio, i en fuerte désis, puede existir en los jévenes, i
hai que combatirselo tenazmente, pero no negando al
j6éven o nifio sus méritos reales, falgedad peligrosa fun
por la cirounstancia-de que el amor a la alabanza puede
convertirse en el més poderoso estimulo para ol deber.
El6jiese cuando el clojio cs debido, mas sin oxajerar, i
presentéindolo sélo como: premio’ del esfuerzo; i agimismo
censfirese francamente llegado el caso.—Lo que desarro-
115 1a vanidad es la lisonjs, o sea el ‘encomio de méritos
que no existen i la omision de censura por faltas positi-
vas; i el que se ceba asf al encomio, se desentiende del
hecho i fragua su mera apariencia para que se le vuelva
a encomiar. HabitGesele a no buscar ni recibir elojios
hiperb6licos ni inmerecidos, i esto iré reduciendo el vicio,
i ensefiark al vicioso a oir con desprecio ocon indiferencia
la lisonja. Persufidalo el maestto, con su modo de tratar
toda exajeracion, jactsnois, falsa apariencia i mérito pos-
tizo, que s6lo el s6lido " recibe, i merece recibir, alabanza.
En los de'més edad, combétase 1a vanidad con el orgullo,
con el respeto propio, ‘que es mui diferente de aquella i
que no hace, como ésta, odiosos-i ridfculos a sus po-
seedores. o ,

48. SUS OPUESTAS INFRACCIONES:— DESENFADO O DES-
CARO, CORTEDAD O EMBARAZO,—NoO es raro observar en
un nifio cierto aire de’importancia i cierta desenvoltura
de modales, que denuncian la ignorancia en que esté de
su verdadera posicion. Dicho desenfado proviene-cn gran
parte de la inexperiencia, i suele traer su orfjen de la
familia, en donde sc les habld més de sus derechos que
de sus deberes. Otras veces no es mas que una faz de la
vanidad, i enténces en la misma vanidad debe atacarsele.
Si procede s6lo de un natural franco e impetuoso, es de
facil cura, por medio del ejemplo, i de la indiferencia por
graciag de ese jénero, sin necesidad de quebrantar el
temple jeneroso @ su orfjen. -Cuando el ‘desenfado es un
arraigado hébito de mala ¢rianza, higase ver al nifio cufin
infundada es, i qué mal le sienta, esa confianza i satisfac-
cion de sf mismo; i sila falta no es mui notable, i come-
tida ante la escuela, no hai necesidad de censurfrsela
sino en privado. " e

" La falta contraria es:la cortedad ¢ embarazo, que es
urid: forma oasi enfermiza de modestia. Proviene las més
veces de 1a‘8xtrafieza del nifio al hallarse en nueva esfera
o'patio nuevo, i ehténces desaparece al aclimatarse. Si
la causa es una'timidez natural, o el aislamiento de la
sociedad de los camaradas, sociedad que:da experiencia i
confianiza, bastarh estimular a] timido durante las tareas,
arreglarle éstas de suerte que se asocie libremente con
aguellos, especialmente con los més avanzados que él,
cuidando sinembargo de no destruir la Jaudable modestia
que pueda haber en su encojimiento.

» (Continuaré.)

. . eUIA DI INSTITUTORES
POR ROMUALDO B. GUARIN
Director de una de las escuelas de Bogot.

T »(Qontinﬁa.cion.).
7.% LEccIioN.—Dvision. . -
Enséiiese, como se hizo enla multiplicacion; el uom-

cantidad: que- se'ooloon’ Antes, elide 1a que se-pone des-
tips i 1o'qtie indica cada n's, tomo e Teen ol nom-
.“évzdél}f@qu“f TP R (T S R TP

Cualquiera’’ ‘dmsio'lrx, por’ éjemiplo : 24 dividido por
4 igual 6, significa que el divisor 4 esta contenido 6

“oces en el dividendo.24 ; o tambien que la 4.+ parte .

de 24 es 6. Esto dltimo, por ser mfs fécil de compren-
der, debe ensefiarse al principio. . o '

Ks . conveniente practicar algunas veces la prueba
de la division para que el nifio reconozca la exactitud
de sus calculos, i recuerde la multiplicacion i la suma
algunas veces. Indiquese tambien que asi como la
multiplicacion es una suma abreviada, la division es
una abreviada resta.

Resuélvanss problemas de 1 a 20 en que el divisor
gea un numero dfjito. Dividase primero un ntmero
en partes iguales, asi: la mitad do 20 es 10; la de
40 e8°20 ; 1a de 60 es 30; la de 80 es 40 : la de 100
es 50. En seguida se proceders a la descomposicion
de ntmeros exactamente divisibles por 2, asf:

22 es 20 més 2.| 32 es 20 més 12.| 42 es 40 més 2.
24es20 , 4| 34e20 ,, 14| 44es40 ,, 4.
26es20 , 6.]36e20 , 16| 46es40 ,, 6.
28es20 , 8| 38es20 , 18| 48es40 ,, 8
30es20 ,, 10| 406820 ,,. 20.| &+ &= &.»

Ahora se pasaré a hallar oralmente la mitad de
ntimeros pares desde 20 “hasta 100; por ejemplo:
cu4l es la mitad de 54 ? Resolucion: 54 es 40 mis
14 ; la mitad de 40 es 20 i la de 14 se 7 que son 27
luego la mitad de 54 es 27.

Ahora casos précticos asi: La mitad de 20 pesos
cuéntos son? ....Cuéntos minutos tiene media hora?
----Cuéntos meses son medio afio?....Cuéntos afios
son medio siglo?....Si dos arrobas de aztcar valen
42 reales, cuénto valdré una arroba?....&c.

En seguida dividanse ntimeros en 3 partes iguales,
asi : La tercera parte de 307 ____la de 60?..._lade
90?_...i luego propoéngase la descomposicion de nu-
meros exactamente divisibles por 3, asi :

33es 30 mas 3.| 428 30 ,, 12| 51es30 ,, 2L
36es30 , 6|45e530 ., 15| 54es30 , 24.
39es30 , 9. 48es30 , 18] &= &* &*

Ahora con aplicacion a la préctica, asi: S'?B‘libra.f
de mantequilla valen 12 reales, cuénto valdré una
libra?....Enténces cuél es la 3.® parte de 127....
Tres nifios compran 72 plumas ; cuéntas tocan a ca-
da uno?....Dividido un dia en tres partes iguales,
cufntas horas tocan a cada parte?....Cuéntos minu-

. tos corresponden a-cada tercera parte de una hora, si

tiene 60 minutos?....
Dividir un ntmero en 4 partes iguales.—4.* parte
de 40 es 105 4.5 parte de 80 es'20, &c.
Descomp6nganse los ntimeros divisibles por 4, asi :

44 son 40 més 4./64 son .40 més 24./84 son 80 més 4
48 son 40 ,, 8./68 son 40 ,, 28./88 son 80 , 8
52 son 40 ,, 12.(72 son 40 ,, 32./92 son 80 ,, 12
56 son 40 ,, 16.[76 son 40 . ,, 36.,96 son 80 ,, 16
60 son 40 ,, 20.{80 son 40 ,, 40.100 ,, 80 ,, 20-

Ahora con aplicacion préctica, asf : Un cuarto de
de hora cuéntes minutos son?....Cuéntas libras son
la' 4.2 parte de un quintal?....Puesto que el aio se
divide en 4 estaciones, cufintos meses tiene cada es-
tacion? ....Cuéntos reales son la 4.= parte de 3 pesos
senoillog? .- -- -
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. Tguales procedimientos; se seguirin para ‘hallar la
- §5,2:6,2 7,281 9. parte, . : Do
.. Drvistox psorrTa—Conocida por los nifios la tabla
“de la division de20 a 100 con cociente exacto, e prac-
ticarﬁh_d;ve‘gionea en que el diviser i cuociente sean nd-
meros dijitos i quede residuo, ‘como cuando se trata
de hallar la 6.4 parte‘de 38, cuyo cuociente os 6 i el resi-
duo 2 ; pero debe procederse objetivamente repartien-
do, por ejemplo, 14 pizarras, gises u otros objetos a 3
nifios gor igua.les partes: cada uno recibird 4 i verin
Eue sobran 2 ; de donde se deducird que la 3.» parte
e 14 es 4i sobran 2. Se presentarin muchos ejemplos
de este tenor. :

La siguiente tabla facilitara el céilculo : -

Suponiendo que se busque la 4.2 parte de 29, los
pifios hallarén en la 4.® serie a 28, que es el que més
se acerca & 29; i como la 4.= parte de 28, es 7, sc ten-
dré que 7 es tambien la 4. parte de 29 i sobra 1.
Resuelvénse por escrito problemas pricticos en que
el divisor i cuociente sean dijitos. .

Division de nimeros compuestos por dfjitos.

1.° Las unidades, decenas,scentenas, &c. deben con-

tener al divisdP exactamente, asi : Cuél es la 2.2 par-

tode 4867 - :

PLANTEO 1 RESOLUCION,—486 dividido por 2 igual 243.
: 08

0% : (

Buscada la mitad de cuatro centenas, como quien
busca la mitad de 4 objetos, seran 2 centenas, que mul-
tiplicadas por el divisor son 4 centenas, i restadas de
las del dividendo queda O ; i asi de las decenas i uni-
dades. '

20 Cual es Ia 6 parte de 7397 —Planteo i resolucion.
'{39 dividido por 6 igual 123 i sobra 1. *

19

1

Sexta parte de 7, es 1 centena, que multiplicada
or el divisor resultan 6 i restadas de las del dividen-

o, queda 1 centena, al lado dela cudl se bajan-

Jas 3 decenas i son 13 decenas, cuya 6.* parte son 2
decenas.. o ,

3.° Cuél es la 7.0 parte de 3658? La 7. parte de 36
centenas son 4 centenasi sobral; la 7.2 parte de 15

* No debe dm al residuo la forma de quebrado, porque los ni.
fios no conocen los quebrados..

4

" decenas..gon 2 depéna&i*sdbra una ; la7.» _pt}rie :’0.10

18 unidades son@isobran 4 - .. .. .
“4.° Cuél s la 6.~ parte de 540?,....1a:4.» parte de
8247, .::s.1a 3.8 parte de 3188?._..» U T -
" El primer ejemplo lleva por objto, que el cuociente
sea compuesto.: el 2.” que la cifra superior del divi-
den&o“sea"m’é.yar' que el divisor ; €l 3.° que la misma
seX menor que el divisor, i.el 4.° i siguientes que el
cuociente aparezca sin unidades, sin- decenas o sin
centenas simples. . , ‘

Division de nimero compuesto por. divisor com-
puesto. ' » b

Al dividir, por ejemplo 438 por 72 se enseiiaré a
hallar el cuociente, averiguando la 7. parte de 42, que
como es 6 (una vez que las unidades del dividendo

10 "0 | 30| 40| 50| ¢o| 70| 80} 90100 son mayores que las del divisor) seré 6 la 722 parte
- R, _— de 438." Polngase a veces un cuociente mayor que el
9|18 |27 |36 |45 | 54163 72| 81|90 verdadero para que los nifios comprendan que el pro-
: ducto del cuociente por el divisor no se puede restar
‘8| 16724 | 32 | 40 | 48 | 56 | 64 ; 72 | 80 del dividendo, i otras veces pongase un cuociente ne-
—_ — | nor que el verdadero para que se vea que en el residuo
7|14 |21 |28 |35 |42 | 40 | 6G | 63 | 70 todavia alcanza a contenerse el divisor. .
- - Division por 10 ¢ sus potencias. . .
6|12 |18 | 24 )80 | 36 | 42 | 48 | 54 | 60 Se practicarén divisiones por 10, por 100 por 1000,
1 or i se haré ver a los nifios que el mismo cuociente re-
5 _1_0_ 15 | 20 } 25 | 30 ﬁ _'_10_ i i sulta separando de derecha a izquierda en el dividen-
41 8|12 16|20 | 24| 28] 32]36]40 do tantas cifras como ceros acompafian a la unidad en
|| — el divisor ; i que lo'que queda a la izquierda es cuo-
3| &1 971215 |18 21 | 24 | 27| 30 ciente i a la derecha residuo.
- —_——- Ejercitese a los nifios en abroviar la division espe-
2| 4| 6| 8110|1214 | 16| 1820 cialmente cuando es pequeiio el divisor, haciendo la
: —_— resta sin escribir el producto debajo del dividendo.
1] 2] 3 \ 4] 5 ‘ 6| 7| 8] 910 Descomposicion del divisor en dos factores.

Cuando el divisor se puede dividir en factores se fa-
cilitar4 la operacion dividiendo primero por el un fac-
tor i despues el cuociente por el otro factor. Asf 8i
queremos dividir a 12,096 por 144, tendriamos que
144 es 9 multiplicado por 16; dividirfamos a 12,096 -
por 9 iel cuociente 1344 por 16, que nos dana 84,
verdadero cuociente.

(Continuaré.)

, ESCUELAS
para-la enseﬁanzaf-profesional' qs mae%{os.
.POR JOHN S. HART.
(comxﬁuAcmn.)

Ejemplos semejantes podrian sacarse de artistas, i de
hombres de injenio orijinal en casi toda profesion, que
apénas pueden dar razon intelijible de cémo llevan a

"cabo sus empresas. Los hibitos mentales més adecuados

ara la. ejecucion son rara vez los més adeouados para
a emsefianza. ‘Malborough, tan celebrado por sus combi-
naciones “thilitares, no podia nunca dar razon clara de
sus planes. El habia alcanzado sus resultados con plena
seguridad, mas estaba tan poco acostumbrado a observar
gus propios procedimientos mentales, que desatinaba por
completo al intentar explicarlos a los demas. El para sf
veia los puntos~con entera ‘claridad, pero carecia de la
facultad de hacérselos ver’a los demras. A todas las obje-
ciones a sus planes, el solo podia responder: * Sencillo,
sencillo, eso-es mus sencillo.” Poco més o ménos. sucedia
lo mismo con Oliverio Cromwell, i lo mismo acaece a la

“mayor. parte de los hombres que se han distinguido por su

actividad i ejecucion. Patricio Ilenry hubiera sido sin
duda un mediano maestro de clocucion, i el viejo Home-
ro un regular institutor en el arte de la poesfa.

Adquirir conocimientos nosotros mismos, i poner a
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otros en posesion de 1o que hemos: adquirido, son,- por lo

tanto, no s6lo distintos procedimientos intelectuales,
sipo ‘enteramente desemejantes. En el primer caso, las
facultades se dirijen simplemente a los objetos que van &
conocer, como gp el caso del mercader de pafio, que pasa
los ojos i los d8dos. por las piezas de pafio; mas en el caso

de que se intente ensefiar, varios procedimientos adicio- -
" nales se necesitan, ademas de reunir conocimientos. Dé-

bense concentrar los pensamientos en lo interior, como
para arreglar i clasificar convenientemente el contenido
de su depbsito intelectual. Débese cxaminar despues el
propio cntendimiento, su maquinaria intelectual, como
para comprender con exactitud de qué manera pudo in-
culcarse el conocimiento en él. I por tiltimo se debe estu-
diar el entendimiento de los. discipulos, para saber por

. qué camino alcanzarfn mejor el conocimiento. El maes-

tro puede no siempre saber que él hace todas estas
cosas, esto es, puede no siempre tener una teorfa de su
propio arte; pero el arte en sf debe tenerlo. El debe pri-
mefo poseer el conocimiento de lis cosas que va a ense-
fiar; en segundo lugar debé estudiar su conocimiento;
en tercero estudiarse a sf mismo; i por Gltimo estudiar a
su alumno. I no serd maestro absolutamente sino en tan-
to, por lo ménos, que reuna estas cuatro condiciones.

n una Escuela Normal, como ya se dijo, se presupone
el conocimiento de la materia. A7 odjeto -de la Escuela
Normal es, no tanto formar aritméticos ¢ gramdticos,
por ¢emplo, cuanto formar maestros de aritmética ¢
de gramdtico. Esta facultad de ensefiar es una cosa
especial en &f, i enteramente aparte. del asunto materia
que se va a ensefiar, Ella viene despues de cada ramo
de cnsefianza, i de cada oficio i profesion. El teélogo,
¢l matemético, el lingiista, el docto profesor, no mé-
nos que el maestro de cscuela primaria, todos necesitan
este corocimiento suplementario i esta habilidad, en
que consiste la verdadera esencia de la ensefianza. Kl
conocimiento de como se ensefia no se adquiere simple-
mente estudiando 1a materia que se va a ensefiar; es un
estudio por sf mismo. A un hombre puede serle familiar
la Mecdnica celeste, i sinembargo puede no saber enseflar
la tabla de multiplicacion. Puede leer rabe o sanscrito,
i no saber cnsefiar 2 un muchacho el alfabeto de su len-
gua nativa. El maestro de escuela dominical puede ser
mui profundo en la doctrina biblica, puede escudrifiar
los comentarios, i llegar a ser, comg muchos maestros de
esas escuelas son, gerdaderamente doctos en el conoci-
miento de la biblia, i con todo ser en absoluto incompe-
tente para ensefiar en una clase de muchachos. El no
puede fijar la inquieta atencion de los jévenes oyentes, ni
abrirse campo en sus entendimientos, no ménos que el
inexpertd poseedor de una escopéta- puede fijar al péjaro
para asestarle en un ala.

. EL ARTE DE ENSENAR.

El arte dé ensefiar es condicion indispensable en el
maestro, sin ‘el cual, éualqguiera otra cosa, que no maestro,
puede ser. Cémo se adquiere este arte? En primer lugar
muchas personas lo alcanzan, precisameénte como llegan
a adquiriz muchas otras artes i oficios, por un accidente
de la costumbre. Tienen aptitudes naturales para el caso,
emprenden su camino, por conjetura i por instinto, i tras
muchos defectos, llegan a ser buenos maestros, sabiendo
apénas de qué manera. Rescatar €l arte de esta_incerti-
dumbre i vacilacion, es el objeto de la Escuela Normal,
donde el discipulo se dedica a aprender cémo hacer sa-
ber a otros lo que 6l mismo sabe, i la corriente de sus
pensamientos i estadios se encauza para ese fin. Estudiar
cémo se ensefia, con una clase experimental para practi-
car, forma el asunto constante de sus meditaciones. Sor-

prendente es de qué ripida manera, con tales condiciones,

se desarrdlla la facultad de ensefiar; i cuén fértil se hace
el alrha ideando recursos pricticos, cuando se excita la
atencion, se la fija en el objeto preciso a que se dirije, i

G

~

: oﬁfrvauion'i esouela de prictica. A

1a idéa dé'lo"que es rekilinents 14 vrisefiniks oma pooo a
poco posesion del entendimientoj Pata mejor: obtener .
este fin, toda Escuela: Normal regularmente -ordenada
tiene, anexa a ella, i.como’ parte de:sworganizasion, una
escuela modelo, que sirve gl doble, qbjeto; de esouela de
~-despues.de que

esths alumnos-maestros estén del todo familiarizados con

los ramos que van a ensefiar, i despues’ gfie se Lian empa-

pado cu la teorfa de la ensefianza como ciéncia, es mara-
villoso cuén pronte, fun con poco conocimicnto de la
préctica, adquieren el arte. Si Ja facultad de ensefiar es
en ellos absoluta, unas pocas lecciones experimentales,
bajo la direccion de un maestro experimentado, la desa-
rrollarn. El hecho de poscer dentro de nosotros mismos
el don de la enscfianza, se manifiesta a las veces en el
mismo poseedor con toda la fuerza de un sorprendente
i agradabilfsimo descubrimiento. A la verdad el buen

. maestro no debe detenerse aquf, i debe continuar adelan-

tando en su arte miéntras viva. Su mayor hazafia, con
todo, es la de dar cl primer paso, cuando :).Prende primero
a ensefiar en absoluto. El alumno de una Iiscuela Normal
redibe allf un empuje que lo hace progresar en el resto de
su vida. Asf, una pequeiifsima cnsefianza juiciosa i cxpe-
rimental saca a centenares de individuos de una comple-
ta i lastimosa inutilidad i-les trueca una rfstica i-penosa
faena cn ana labor intelectual, halagadora i productiva.

ENSENANZA.

Pero que es la ensefianza ? A ménos que nuestrasideas
en este punto sean claras i bien definidas, en vano busca-
remos satisfactorios resultados. Una clase puede decir
una cosa veinte veces, i con todo no saberla. Hablar a
una clase no es necesariamente ensefiarla. Hemos co-
nocido muchos maestros, de grande instruccion, i mui
disertos, que con facil prolacion discurrian en una clase
una gran parte del tiempo destinado a la ensefianza, i
sincmbargo un exfmen de sus clases mostraba pocos
adelantos en el aprendizaje. i

Pueden presentarse varias oportunas metéforas sobre
este punto, las cuales necesitan recibirse con alguna in-
duljencia, si se quicre obtener exacta idea de lo que es
cosefiar. Convertir el tosco mirmol en pulida estatua,
sacar un gello en blanda cera, derramar agua ¢n una va-
sija vacfa — comparaciones son todas estas que carccen
de un elemento esencial de semejanza. Kl alina, en cierto
sentido, es a la verdad vacfa, i necesita llendrsela; cede,
i necesita que en ella se imprima; es tosca, i necesita que
se la pula. Pero no cs como el mirmol, la cera, la vasija,
un pasivo receptéculo de influencias extefhas. 1%701' sf
misma un vigoroso poder, i se 1a mueve con sélo ajitar su
propia actividad. La accion sobre el alma, no semejante
a la accion sobre la materia, debe tener la cooperacion
activa i voluntaria de aquella sohre la cual obra. El
maestro hace su obra, en tanto que la_puade obtener del
eacolar. La verdadera esencia i raiz de ese trabajo esté
en el discipulo, i no en el maestro. Ninguno, en realidad,
relativamente a lo principal, es ensefiado de un modo
completo, sinoen tanto gne no se da cuenta a sf propio
de su ensefianza. El maestro puede ser fitil, como auxiliar
impulsando esa accion por parte del discipulo, mas lo in-
dispensable i vital en toda ensefianza, esté en el escolar
mismo. Los antiguos Romanos, con su palabra educacion
(educere) parece que sc acercaron més a la verdadera
idea que ningun otro pueblo; esto es, esa palabra sujeria
que el maestro habia de sacar los recursos del discfpulo.
Asf i todo, un ella no es exacta por completo, pues que

- el maestro debe introducir lo mismo que sacar. Ningun

procedimiento de simple extraccion sacari del enten-
dimiento del nifio un conocimiento que no se halle den-
tro de 4l.. Todo el poder del método socrético, aplicado
por Sécrates mismo, no aprovecharia-para sacar del en-
tendimiento de un nifio por simple ex4men, un conoci-
miento, por éjemplo, de afinidad qufrnica, del sistema
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solar, de‘h‘:‘fguxperitum',del Gulf . Stream, de la- dootina

de la resurredoion. . . .. o D e,
. §Qub es pues ensefiar? Ensefiar es-hacer que otro apren-
da. Ahora, minguro puede hacer aprender una coss &
otro; si :no es conla accion de las propiss facultades de
éste. Sus propios sentidos, su propia memoria, sus proplas
facultades do razoX percepcion i juicio deben ejercitarse.
La funcion del maestro es traer a este ejercicio las facul-
tades del discipulo. Los medios para hacer esto son infi-
nitos en variedades, i deben variarse de acuerdo con las
necesidades i el carhoter del individuo a quien so ensefia.
Uno ha mepester que se le diga una c08a, pues aprende
més ripidamente por el oido. Otro necesita emplear los
ojos, pues ha de ver la cosa en ¢l libro o en la naturaleza.

Empero ni el ojo ni el oido, ni ningun otro sentido o fa-

o

cultad servirén para adquirir couocimientos, si no se cul- |

tiva el poder de la atencion, dado que ella es la principal
fuerza o poder: del alma_que debe despertarse, la base
fundamental de todo adelanto en el conocimiento; i el

medio de excitarla constituye ecl primer paso en el arte

educativo.

Cuando por cualesquiera medios los hechos, que son el
conocimiento positivo, se hallan una vez en posesion del
entendimiento, debe procurarse el evitar que desaparezcan
de allf. Puede referirse a la clase la historia de algun acon-
teoimiento, o darle una descripcion de cierto lugar o ha-
cerle el esbozo de un personaje, 0 permitirse que en ellalean
una u otra .cosa, ise puede asegurar tal grado de atencion,
que durante la lectura o 1a descripcion, tendran los disci-
pulos una clara e intelijible comprension de lo que se ha
descrito o leido, i en ese tiempo los hechos estan efecti-
yamente en posesion del entendimiento. Ahora bien, si el
alma fuese, conforme a la antigua -opinion, simplemente
una vasija para llenarse, el procedimiento seria completo;
pero el alma no es una vasija vacia. Es una viva esencla
con facultades i procedimientos propios; i la cxperiencia
nos muestra que en una clase de alumnos inquietos, los
hechos, aunque tomen poscsion por completo del enten-
dimiento, a menudo quedan en ¢l como la impresion que
deja la sombra de una nube que pasa sobre la campifia.

El maestro no sélo debe tratar de reunir conocimientos
en el entendimiento, sino que debe fijarlos alli. En otros
términos, la facultad de la memoria debe ejercitarse. La
ensefianza, pues, con toda exactitud, es, en cada grado
de ella, un procedimiento estrictamente cooperativo. No
se puede hacer que otro aprenda derramando simplemen-
te provisiones de congeimicnto en sif oido, como no se
haoe crecer su cuerpo con vaciar a sus piés el contenido
de una cesta. Se debe excitar el poder de la atencion para
que coja, reciba i haga suyo el conocimiento con que se
le brinda. Es menester despertar i fortalecer la facultad
de la memoria en el alumno, para que retenga lo que re-
ciba, i crezca asi en conocimiento, al modo que el cuerpo
por un procedimiento semejante crece en fuerza i muscu-
lacion. En otros, términos, €l saber, por lo que hace al
entendimiento del alumno, esun ‘crecimiento; i la ense-
fianza, en lo'que se rofiere al maestro, bace todo lo nece-
sario para efectuar ese creoimiento. .
(Continuaré.)

EL REFORMATORIO DE METTRAY
para jévenes delincuentes.
POR MISS FLORENCE HILL.
(Continuacion.) )

La reforma moral era el objeto del establecimiento;
tarea fuerte i héibitos esencialmente relijiosos fueron los
medios empleados. Llevébase una relacion diaria déla
conducta de'cada uno de los individuos, en que se ano-
taba su mejoramiento o reincidencis,. UUna ternura ver-
daderamente paternal por parte de los jefes de cada una
de las .diferentes familias, templaba la disciplina jeneral,
i no era permitido intervenir conla severidad que a las

.

- e insalubre;

-veoes es indinponn"gﬂa,éi'»ﬁ;ﬁstemi de disciplin;"béﬁqea

cional; ademas de’lo cusl, un lazo ‘cuya fuerza, sin. habér
sido atestiguada, seria- difionltosp dmajinar, -1 a2 's:eston
pobres jéyenea-al estableciniento.: l%'n’l'sf(zmil%amnbi& :
pal quien habia desarrollado este lazo, i &n quien ademas
se basaba el magnifico: éxito de Raihe Haus.: La Bodie-~
dad filantrépiea de Léndres habis adoptado, haoia: cin-
cuentd afios, nna organizacion semejante con satisfacto-

 rios résultados; i entre los establecimientos suizos- para

expbsitos, fundados en 1775 por Pestalozzi, mejorados
or Fellemberg, i desarrollados despues por sn disofpulo

ehrli, los que han saleanzado éxito son los que han se-
guido el sistema de familias. .

Es de observarse, por lo que respecia a los establecis
mientos de esta especie en mi propio pais, que aquellos
en los cuales se ha adoptado el sistema de familia son los
més présperos, i segun tengo averiguado, ese es el que
con eficacia se ha experimentado en los Estados Unidos;
sistema que no consiste, como se ha insinuado maliciosa-
mente, en reunir simplemente unos cuantos j6venes en
alguna antigua casa u otro vasto edificio, que ha sobre-
vivido a su destino orijinal, ni en decirles: Mis queridos
muchachos, todos vosotros vivis aquf en casa como miem-
bros de una familia.” Necesario es darles no sélo pala-
bras sino ideas; no meramente ideas, sino las costumbres
de una familia, para hacer lo cual cada -hogar debe atraer
a su alrededor, i cada techo cubrir no un n@mero mayor
de. aquel en que puedan existir verdaderos afectos de
familia. . o

Se ha objetado, dice el sefior Demetz, que la eleccion®
de casas separadas cuesta més que un edificio comun, i
que esa empresa requiere un tren mbs numeroso de em-
pleados; por lo cual se ha solido adaptar edificios viejos;
mas un desacertado filintropo, que, por la aparente bara-
tura, habia determinado adoptar este expediente, encuen-

- tra que sin voluntad se ha colocado en esa posicion den-

tro de la cual, como lo expresa el sefior Demetz, las pie-
dras dan la lei; que se habia sometido a la tirania de los
ladrillos i la argamasa; i que la triste experiencia, com-
prada a costa de la ansiedad, las pérdidas pecuniarias i
los esfuerzos infructuosos, i, mucho peor que cualquiera

¢ otra cosa, las faltas tras de faltas, en su conato a refor;

mar los jévenes confiados a su cuidado, le ensefiarr’el
rigor del despotisma a que él se ba sometido. - - -

- Rl error de comenzar un instituto de reforma en un
arruiuado i mal acondicionado edificio no puede reme-
diarse por lo pronto. No quiero decir por esto que para el
efecto no pueda nunca encontrarse una casa adecnada.
Si los fundadores se contentan prudentemente con empe-
zar su escuela con mui pocos discipulos, o todavia mgior,
con uno solo, i ensanchar su ‘mansion graddalment®, &
medida que vaya oreciendo el ntmero de ellos, es posi-
ble que encuentren un cortijo, o una quintica, donde for-
mar un nficleo conveniente para su establecimiento. No
es probable, en todo caso, que un edificio construido con
un objeto diferente llene_perfectamente- los requisitos de
una escuela de reforma, i presumo que con frecuencia se
siente quar de no habet hecho al prinoigio algun aumen-
to en el gasto para levantar una nueva abitdacion en vez

“de comprar-una ¥iejs; e especial cuando se paran mien-

tes en lo pequefio que habria sido, comparativamente, ese
aumento, si la caga se hubiera construido con escrupulo-
80 esmero para ‘économizar, i la sencillez que convenia a
tal ereccion, Empero cualquier perjuicio que pudiera re-
gultar de un error como éste, seria leve, -comparado con
los males que son inseparables de establecer una -escuela
de reforma en un caseron mal dispuesto. Ningun senti-
miento de hogar puede crearse dentro de sus muros de
ouartel; la falta de obras modernas para proporcionar
suficiente luz i ventilacion hace semgjante edificio triste
la incémoda disposicion de sus departamen-

an tren de empleados indisrennble para

tos pide un-
ebida vijilancia, sin la oual los jovenes ee

asegurar la
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encuentran en dapioidjd.fde-;hdtromperse -unod a otros.

Ademas deben ellos ‘ser. continuamente observados para_

evitar. fugas, de suerte que la escuela so convierte en rea-
lidad en ﬁng;pﬁsion; pies de otra manera: los casos de
ocultacion serian freeuentes... -

Después de su visita a Horn, no uedaba duda alguna
en el Animo del séfior Demetz no sélo de la conveniencia
gino de la absoluta necesidad del principio en que basaba
su organizacion. Ninguna otra podia realizar la empresa
que tenia en mira. La division en familias, observa &l,
hace la vijilancia a un tiempo facil, directa i suave: fé-
cil, porque se extiende tan s6lo & un corto utimero; di-
recta, porque la responsabilidad del hogar recae sobre una
persona, la cabeza de la familia; suave, porque ‘ejercida
por el mismo sentimiento de responsabilidad, i ademas
viviendo en comun con los séres confiados a su cuidado,
el superintendente adquiere por ellog un sentimiento de
simpatfa i fun de afecto. No es ménos saludable su in-
fluencia sobre los mismos jévenes. La auteridad a que
ellos estén sometidos es paternal; llegan a encarifiarse a
su principal; i eneste mutuo afecto se establece una pa-
lanca moral de incalculable fuerza. Una inocente i salu-
dable emulacion surje cuando las familias se multiplican.
En un edificio gracde que contenga numerosa poblacion,
los intereses comunes estén tan difundidos, que se sienten
débilmente, si no surje en realidad un jeneral espiritu de
insubordinacion, cuando la reunion de grupos llega a
ger un elemento de gran peligro. Pero en grupos pe-
quefios, la simpatia interna se hace intensa por la rivali-
dad externa, i aquells, si sela dirije cuidadosamente,
puede hacerse siempre poderosa para el bien. .

Esta subdivision ademas facilita el tratamiento indivi-

dual de cada jéven; a la verdad, donde un considerable
nfimero ecsté reunido, tal tratamiento se hace imposible, i
este hecho porsf solo es bastante a invalidar el sistema
aglomerativo. La individualizacion es un elemento indis-
pensable en el tratamiento correccional, en el cual, a
juicio del sefior Demetz, es fatal error economizar el nfime-
o de maestros. La influencia moral solamente puede obte-
nerse, poniéndolos en estrecho contacto, corazon con ¢o-
razon i alma con alma, con aquellos a quienes tratan de
gacar del mal. Es, dice, “una especie de combate sin gular”
que ellos van a trabar, i las faltas en esa empresa debon
a menudo atribuirse a la sustitucion de la accion colecti-
va a la individual, proveniente la primera del corto nfi-
mero de empleados qu
miento con las voces de mando, o el contra—maestre con
ol silbatg puede dirijir la tripulacion de un buque; em-
pero la direccion moral no se alcanza sino por medios
mui distintos. ' . T .
. No pecesitando llevar gus investigaciones més adelan-
te, ol sefior Demetz volvié a Francia, donde le esperaba
la felicisima circunstancia de renovar su trato con un an-
tiguo Qondisoipulo', el vizconde de Bretignitres de Cour-
teilles. Desde la terminacion de_ su carrera en el colejio,
no se habian vuelto a ver estos dos amigos, pues en tanto
que el sefior Demetz se preparaba. para el foro, el otro
habia entrado en el ejéreito. Habfasele llamado tambien
al sefior Demetz la atencion acerca del asunto de la disci-
plina criminal, .sobre el cual habia publicado poco hé
una obra titulada Los condenadosi-las prisiones. Al sefior
Courteilles presenté el sefior Demetz el informe prepara-
‘do en Horn, e inmediatamente resolvieron empezar la
reforma ya proyectgda por la Sociedad de proteccion.

La institucion de que se viene hablando es llamada en
Franoia colonia agricola. La palabra colonia, del latin co-
lonus, significa simplemente .cualquier establecimiento,
en ol pais o.en el exterior,- destinado al caltivo.de la tie-
rra. Hai colonias agricolas de diferentes' clases. Las de

imera, dategoria se asemejan a nuestras esouelas indus-
triales, mientras que las: semajantes.a las de Mettray se
Naman colanias agricolas i penitenciarias i se emplea una
estriota- disoiplina, L T

e tienen. P’utdese dirijir un reji-.

!

El sefior de Courteilles, suministré en .préstamo:una
parte de su hermosa posesion, de Mettray a cineo millas
de Tours, para que se fundase la colonia. Este risuefio
distrito de 1a “linda Turena” esté en la mitad del jardin
do Francia, donde no hai que temer los inconvenientes
de la ;g,:erilidad :del suelo. El sefior Demetz reconoce
que hader fértiles las tierras estériles por medio de brazos
que &ntes habian estado sin-empleo, es én teorfa satisfac-
torio, i a primera vista tambien esté de acuerdo con nues- °
tros sentimientos de justicia. Siendo el cultivo de ellas
més dificultoso, tiene un carfcter mas penal, en tanto
que_ utiliza 3 los hombres que han sido erjudiciales al
Hstado, i a los cuales es equitativo exijirles el més se-
vero trabajo. Mas debe siempre tenerse en cuenta que el

rincipal objeto del establecimiento reformatorio es re-
ormar. Para inspirar, a aquellos cuya vida entera se ha
pasado en la disipacion i la holgazaneria, amor i hébitos
de trabajo, es indispensable que ese trabajo les brinde
algun incentivo i que los. esfuerzos, intermitentes en gran
manera, obtengan un pronto i tanjible resultado. Isi estas
observaciones son ciertas respecto del adulto, con mucho
mayor fuerza se aplicarfn al nifio, cuya viva imajinacion
no puede fijarse ni esperar; cuyo ardor, facilmente des-
pertado, es tambien facilmente aminorado; i cuyo futuro
es mafiana. ‘

Para obtener los fondos necesarios para traer a ejecu-
cion su proyecto, crearon los dos amigos la Sociedad pa-
ternal. Bl conde de Gasparin vino a ser su presidente, i
los ilustres nombres de Tocqueville, Gustavo de Beaumont
i Lamartine ﬁ%uraron entre los de sus miembros. Decla-
rése como su objeto “ apartar a los j6venes delincuentes
de la més lijera sombra de mal ejemplo, ide los sufri-
mientos fisicos resultantes de tareas superiores a sus fuer-
zas; evitar el que fuesen encerrados en prisiones mal
construidas; rescatar el alma i el cuerpo de la miserable
suerte que los amenazaba, i correjirlos abriéndoles un jé-
pero de vida enteramente nuevo, que los convirtiese asi-
mismo en Gtiles miembros de la sociedad.” El 24 de junio
de 1839 se firmé el « Acta de asociacion” segun s la de-
n‘i}nél'i)@’ para la fundacion de Mettray, i bien puede con-
sid€rarse aquel documento como la carta de manumision
en su mas noble sentido, de millares de nifios, no en Fran-
cia solamente, sino en todo pais en que tan grande ejem-
plo sc ha seguido dignamente. La sociedad al gunto ex-
pidi6 un prospecto, cuyo pensamiento fué recibido con
tan viva simpatfa, que 500 suscritores se juntaron en el
primer aiio, entre los cuales se contaban el rei Luis Feli-
pe i los miembros de su familia, los ministros de estado,
los micmbros de &mbas chmaras, las corporaciones jughs

_ciales i de cducacion, i —un hecho significativo — mu-

chos habitantes del departamento en que iba a estable-
cerse la colonia. El gobierno, que en Francia ha estado
siempre pronto a prestar eficaz ayuda en el tratamiento de
los delincuentes, convino gustosamente en confiar sus j6-
venes criminales al cuidado de la sociedad; en otros térmi-
nos, al del sefior Demetz i el sefior de Courteilles, pues que
s6lo ellos tomaban parte activa en la direccion de la refor-
ma. El mismo afio-fundé el abate Fissiaux vna colonia

agricola en Marsella.
. (Continuaré.)

] SE AVISA

A los sefiores Directores i demas empleados
de Instruccion piblica en los Estados, que los
peri6dicos oficiales de Instruccion piblica que
envien por los correos a los funcionarlos del
mismo ramo en paises,ngtran.]eros; deben enca-
minarse por medio de la Secretaria de Relacio-
nes Exteriores. : -
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