EF

P N

R - ' i S

-

i PERIODICO OFICIAL DE INSQRUOCION PiﬁBLIoA.»'

" 7SE PUBLICA LOS SABADDS. | - e " AJENOIA GENTRAL, -

a . ¢ Bireccion jeaeralide Instrucclon publies
Las phibiisss pricaatiaa d tn Eoptistica. Bogotd, 17 de abril de 1875. B Teciben’ susorioiones em todss las
La serie de 2 nfmeros, de & 8 pajinas| . . ggbe‘ de correos de La Union. El page

cada uno, yale $0,75.

LA ESCUELA NORMAL

CONTENIDCO.
La escuela piblica .. . . 121
uia de Institutores....... .. coeoooiiiiiiii e, 128
Escuelas para la ensefianza profesional de maestros...... ........ 126
El reformatorio de Mettray..... . ovevvereee R 1.
Erratas t,ipogi'éﬁcna en el Reglamento para las Escuelas Nor-

males de VAIONES ... ...... ciiiiiies ciene reeeaas ... 128

:

LA ESCUELA PUBLICA |
PRINCIPIOS 1 PRACTICA DEL SISTEMA
por James Currie,"de Edimburgo.
(CONTINUAOQION.)

49. TEMPLANZA, O BUEN GOBIERNO DE LOS INSTINTOS,—
Mucho abraza esta virtud, reina de los apetitos.—Todas
las emociones de nuestra naturaleza que tienden conscien-
temente a nuestra complacencia o satisfaccion pueden
considerarse como apetitos; pero los naturalistas los han
dividido en propiedad en dos clasc;:/es descos, que son
manifestaciones de nuestra naturafeza espiritual, tales
como el deseo de poder, de distincion, de posesion, de
libertad &c; i los apetitos, que tienen su asiento en nues-
tra naturaleza fisica como ¢l hambre, la sed i ¢l suefio. Di-
fieren una de otra estas dos clases en @bvios pormenores;
por ¢jemplo, los desedd obran counstantemente, si en rea-
lidad obran, miéntras que Ios apetitos son intermitentes;
los deseos crecen sin cesar, i nunca se satisfacen por
enterd, ‘miéntras que la satisfaccion de los apetitos esté
limitada por consideraciones fisicas; los deseos son mui
variables en fuerza en los individuos, i 4un en un mismo
individuo, miéntras que los apetitos obran en todos enér-
jicamente: filtima diferencia, que nace de que los deseos

son los'elementos mismos que forman el carfictér, mién- '

“tras que los apetitos son necesarios para la conservacion
misma de la vida.

Ni unos ni otros son en sf mialos o buenos, como que
son partes de nucstra constitucion, lo mismo que la razon,
la imajinacion, los ojos i las manos. Son Ginicamente apti-
tudes, calificables moralmente segun su empled; nos fue-
ron ‘dadas para buenos fines, i no hai que renegar de ellas
porque sirvan de tentacion a la humanidad entera. Con-

ducen a la virtud a los que saben usarlas, al vicio a los’
- que no las usan bien, i es. un errvor fatal el suponer, que

la educacion moral debe tener por objeto el anularlas a
todas o a algunas de ellas., El buen éxito en este fin, dado
quo pudiese alcanzérsele, no seria virtud sino una viola-

apartar de nosotrog una fuente de peligro, sinembargo,
por la invariable lei de la compensacion, conduciria a
peligros mayores en otras direcciones.—Por otra parte,
el hecho de que ios deseos sean naturales, no es razon
para que nos entreguemos a satisfacerlos con la falaz ex-

cusa de que no estamos haciendo otra cosa que obedecer
a nuestros instintos. Nos han sido dados para uso, no para
abuso; i delinquimos siempre que.perdemos de vista su
verdadero designio, i no satisfechos con el lejitimo pla-
cer que a su uso acompaiia, buscamos en ellos un simple
deleite animal o el regalo de fruiciones odiosas. Para dar
al nifio la facultad de abstenerse del abuso de. cualquier
deseo o apetito, tenemos que ensefiarle su uso lejitimo i
racional, 1 si nos desentendemos de esto no tendré &l cé-
mo defenderse de la tentacion para el exceso. Esto puede
ilustrarse con lo dicho anteriormente, puesto que todas las
virtudes que nombrdmos consisten en la mfitua accion i
oposicion de estas partes de nuestra naturaleza. El deseo de
poder o influencia es racional en sf, pero no debe ejercerse
el poder sino con una prudente consideracion de las cir-
cunstancias de los demas, ni debe aspirarse a él sino en
cuanto podamos ejercerlo benéficamente, de lo cual el
padre i el maestro podrin dar ejemplo al nifio en el ejer-
cicio de su respectiva autoridad. Estimulemos el deseo
de distincion como estimulo para buenas obras, i exclu-
yamos de ét1a vanidad satisfaciéndolo-con moderacion i
sobre fundamentos sélidos i laudables. PreParemos al
nifio para la libertad que anhela, acosturabrandolo pri-
mero a obedecer la leide nuestro absoluto albedrfo, hasta
que se halle en edad, i suficientemente preparado por el
hébito, para reconocer una lei més alta que lo preserve
de convertir su libertad en licencia. Ensefiémoslo a apre-
ciar su propiedad por las comodidades que le proporciona
i por el bien que le facilita hacer, i fomentémosle de este
modo un espiritu dé frugalidad, de dilijencia, de grati-
tud i de liberalidad, preservéindolo al mismo tiempo de
los opuestos’ extremos de prodigalidad i avaricia. Ilai
que ensefiar al freno todos sus deseos, manifestaciones
naturales de amor propio, a fin de que pueda restrinjirlos
en el punto en que dejeneran en egoismo en cualqwgera
de sus innumerables formas, con la esperanza de ircul-
carle asi justicia sin dureza ruin, sumision sin bajeza,
. valor sin obstinacion, modestia sin poquedad de espiritu,
decision sin descaro, emulacion sin envidia, sinceridad
sin malicia. Asf pues la virtud es, en la prictica; un me-
dio entre dos extremos, i pasemos a ver gue esto se veri-
fica en los apetitos no ménos que en los deseos.

50. GOBIERNO DE LOS APETITOS.—Los. apetitos no ne-
cesitan de estimulo. para su ejercicio, pues el instinto
natural basta pdafa ello, i a la educacion no toca sino
arreglarlos i dirijirlos. No todos advierten cuén necesa-
rio es el dominio de sf mismo en este ramo; ni faltan
quienes crean inocente ante la moral un exceso, aunque
sientan lo penoso i,perjudicial que es en lo fisico. Sinem-
bargo, en eittregéndose a tales complacencias, el hombre
va confiriendo a su parte animal ¢l predominio sobre lo
espiritual, lo que no 831¢’es un vicio, sino que mina el ci-
-mjento mismo de todas las virtides. Aunque los nifios

\ ’ ) ola-i{ hagan asunto de risa los excesos en comer, beber i dor-
cion de nuestra naturaleza moral, i aunque pareciese

mir, i 1a ‘holgazanerfa, i especialmente, el especticulo de
un ebrio, el maestro les hard ver las consecuencias terri-
bles i fatales que tendri en su juventud i en su edad
madura el haberse esclavizado de ellos desde temprano, i
cuén diffcil, si no imposible, €8 sacudir su yugo. No con-

sienta en que un ébrio los divierta; al gontrario, inspfreles
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1a léstima i la repugnancia que merece este vicio, como

yioio i comb-infortunios .~

Al ojo de uh. hombre observaddr i entendido no se.
pueden oggltar por mucho tiempo otras précticas vicio-
sas, aun tas funestas que las enumeradas. En tales casoy
s llama aparte al nifio, se le sondea de una manera soa-
ve, indirecta, discreta, i asegurado el maestro de que no
sospeché en falso, no debe perderse tiempo cn explicarle
las inevitables tendencias de su préctica, a arruinarlo
(isicn, intelectual i moralmente. La reserva o el escin-
dalo que en tales ocasiones emplean algunos, son igual-
mente necios. =
" Del deseo i el apetito en abstracto brotan otros innu-
merables, ya especiales, ya secundarios, que no es nece-
sario apuntar. Baste, en jeneral, repptir que log primeros
pueden ser laudables o censurables, i que segun su carfic-
ter incumbe a la educaciorr darles alas o cortfirselas; i
en cuanto a los segundos, es decir, a los apetitos, miéntras
ménos nos dominen, més fntimas son nuestras relaciones
con la virtud. )

51. DiLiseNcia.—Las virtudes que caracterizan el des-
empefio de nuestra tarea diaria deben ser apreciadas por
todo el que comprenda lo necesario que es el trabajo
para la educacion del individuo i para la dicha de la co-
munidad social: designaremos estas virtudes con el nom-
bre jeneral de dilijencia.

El que se logre disciplinar a un jéven en materia de
dilijencia depende de las asociaciones con que se le rodee
dicha virtud. Suelen comprenderla como inseparable de
una enfadosa sujecion i compulsion, i de aquf la actitud
de pasiva resistencia que en tantos ¢asos toman contra
su tarea. Como los nifios son naturalmente inclinados a
la actividad, hai que afirmar csta inclinacion de suerte
que produzca un_asentado hébito de trabajar; i esto sc
conseguirh infundiendo espiritu e interes en sus ejercicios
diarios. Lo que este medio deje por hacer, sfiplalo el
ejercicio de la autoridad. El ejeinplo del alegre espiritu
de dilijencia del maestro, sor tambien poderoso estimulo
para los educandos.

Nifios méas adelantados, de alguna experiencia ¢n‘la
conexion que existe entre antecedentes i consecuencias,
no desatenderén los argumentos sujeridos por la conside-
racion de lo futuro. Hagaseles ver que su bienestar en la
vida dependeré de la dilijencia-¢on que cumplan los debe-
res de la vidapi que 1a medida de su felicidad serd la de
1a utilidad de su vida.

La escuela es a propésito para inculcar esta virtud. Su
atmésfera es de trabajo,  la lei del trabajo se hace sentir
allf por todas partes. Trabaja el maestro, trabajan colec-
tivamente los alumnos, i asi obra el ejemplo en su forma’
més eficaz. En.la escuela el trabajo llega a ser conside-
rado como la condicion misma de la vida: el trabajo de

ese jénero ordenado, constante i progresivo, que es el

{inico que mersce el nombre de virtud.
Las infracciones de la dilijencia provienen de uno u

" “otro de estos tres defectos de carécter: 1.° Indolenciaj

9.0 Trregularidad o falta de método; 3.° Irresolucion.

* 52. SUS TRES FORMAS DE INFRACCION :~1.8 Indolencia.—
La indolencia no es esa volatilidad natural, que promete
desaparecer con la influencia ordinaria do la educacion;
sino una repugnancia a trabajar que resiste i sobrevive a
aquella influencia. Los nifios suelen ser haraganes para
unas cosas i no para otras, i eato probarf que no son indo-
lentes de naturaleza, §ino que no se les ha desarrollado
todavia el gusto para ciertas ocupaciones. Toca al maes-
tro descubrir cémo despertérselo. Los verdaderos indo-
Jentes lo son igualmente para todo, i este es un carcter
casi siempre combinado con debilidad, i carécter que el
maestro no puede modificar, en lo mfltiplo i repartido
de sn tarea de institutor. Més se lograré en el hogar, con
los mil i mil menudos medios de inﬁuencia de la familia,
Cuanto ¢l maestro puede hacer es estimular, en el tra-

bajo i en la reoreacion; i més en ésta al prinoipio, porque
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allf hai més facilidgd para excitar gficion e interes. I con-
férmese-por algun tiempo con média tarea, i ésta no
" hecha con mucha voluntad. ' -

53. 2.8 Irregularidad.—La percepcion del érden o
método en el .traba{'o eg resultado de una disciplina
especifica, intelectual i activa; sin la cual no influird
practicamente en la conducta de un nifio la natural afi-
cion que ellos tienen al 6rden. Hhgaseles sentir que el
método requiere, en primer lugar, puntualidad, que fija
su tiempo a cada cosa i haco cada cosa a su ticmpo; en
segundo lugar, 6rden, que fija un lugar a cada cosa i
guarda cada cosa en su lugar; i en tercer lugar, método,
que no descuida o desatiende parte ninguna del trabajo,
i que sinembargo arregla todas sus partes atendiendo a
su importancia relativa. Enséfiesec a los alumnos en su
propia experiencia (manantial utiligimo para el maestre)
las ventajas que‘resultan del método para ahorrar tiempo
i trabajo.

54, 3.2 Irresolucion.—Formarse un propdsito, un fin
més o0 ménos distante, i trabajar perseverantemente en-
su prosecucion, es deber de todo hombre; i a los alumnos

a algo adelantados hai que estimularlos i acostumbrar-
os a ello: a hacer propOsitos fGtiles i a trabajar hasta
cumplirlos. Esta necesidad, i la aptitud para satisfacerla,
entra en los cimientos de un carécter viril.

El hébito contrario, de tomar resoluciones i luego des-
entenderse de ellag, es tan destructor de la fuerza de ca-
ricter, como el primero es vigorizador de la misma. K
irresoluto no s6lo se va habituundo a trabajar a poquit,os
i farfullado i mal, i a vacilar en todos sus intentos, sino
tambien a quebrantar esas promesas sancionadas ypor la
conciencia; con lo cual se debilita la fuerza de ésta i se
viola desde luego la moral.

Por consiguiente, expliquese vivamente al alumno el
cardcter serio, solemne, de una resolucion, i que al for-
mar fina hai que examinar de antemano con cuidado si
tiende, o no, a fines fitiles i laudables. Convienc tambien
que sea mui definida, tanto que no admita duda sobre
que serd realizada o sobre la suma de abnegacion que esto
requiera. La vaguedad cs frecuente causa de mal suceso
cn esta materia. .

Muchos de los que fallan en cumplir sus propdsitos,
son mui listos para disculparse de ello: sefial de una con-
ciencia acomodaticia, que debe combatirse con todo
rigor. Casi siempre las disculpas sc fundan en cosas que
debieron preverse al formar la resolucion. Enticnda el
alumno que lo que se exije de ¢1 son propésitos cumpli-
dos, i no disculpas, i que la ocasion de-éstas 8 intes-de

| formar el propésito.

55. Asro.—El aseo, ya en su sentido jeneral de pul-
critud de costumbres, ya en el particular de nitidez en
apariencia personal, puede mui bien ser contado entre las
virtudes, si consideramos cuinto afiade a la comodidad i
a la elevacion del gusto, tanto del que lo exhibe como de
los que su influencia alcanza. Donde abunden nifios de la
clase {nfima, el maéstro hard estudio especial de c6mo
inculcarles-el aseo. El ejemplo de él mismo, escrupulosf-
simo en su persona i en su escucla, es un gran medio para
cse fin, i con el derocho de su ejemplo, sea no ménos es-
crupuloso en exijir otro tanto de los alumnos, siempre a
la medida de los posibles de cada uno. Inspeccitnelos
cada dia en silencio, elojic a los cumplidos i elija para su
censura a algunos de entre los neglijentes.

La virtud del aseo ticne la gran ventaja de qup todos
pueden juzgar de sus resultados i apreciarlos; i nada pre-
dispone tan pronto en favor de una escuela, como el es-

- pecthoulo de la marcha de sus tareas en medio de la
comodidad material, ¢l 6rden i la limpieza.

CAPITULO 1V.
EDUCACION. RELIJIOSA.

(Los phrrafos 56 a 61 que forman este capitulo tratan de:
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El sentimiento relijioso—ZLa moral cristiana— Idea jene-
ral de un curso de instruccion relijiosa— Conexion entre
la instruccion relijiosa i la seglar—Influencia relijiosa en
la disciplina’ ¥scolar—Devociones de la escuela.—Contie-
nen muchas sibias observaciones! pero se omite su tra-
duccion, por no corresponder este ramo entre nosotros a
los institutores oficiales.

(Continuaré.)

GUIA DE INSTITUTORES
BOR ROMUALDO B. GUARIN
_ﬁirector de una de las escuglas de Bogoté.

N
(Continuacion.) -
MODO DE ENSENAR LA GRAMATICA.

En Europa se ha desterrado casi absolutamente el
-uso de c6digos gramaticales i compilaciones de reglas,
-para la ensefianza elemental de la gramdtica. Los ale-
‘manes han sido los primeros en adoptar un nuevo
.sistoma, haciendo de la gramética el centro de su plan
-de estudios, que forma la llave que encadena i el eje
:gobre que jiran todos los demas estudios, 16jos de esa
«cestumbre comun de las abstrusas reglas, como princi-
wio i medio de enseiianza, de esa rutina vieja de ha-
cer aprender al nifio por tareas los principios que rijen
la construccion filoséfica de la lengua, tales como, qué
es el sujeto, qué el predicado, qué los complementos,
atributos, particulas disyuntivas i conjuntivas, i Ces-
pues las reglas de la sintaxis que son como la codifi-
cacion de las varias partes del sistema convencional.
Hablamos de la ensefianza primaria elemental, del
simple artc de hablari escribir con correccion, i no
del estudio filosofico de los tratados didédcticos, que no
ge hace sino en las escuelas superiores.

Herbert Spencer da razones myi satisfactorias, basa-
das en principigs jenerales, para condenar lo que ¢é]
llama ¢ esa costumbre estupidisima de ensefiar la gra-

mética a los nifios.” M: Marcel dice: *“Se puede afir-.

mar sin vacilacion que la_gramética, en vez de ser el
primer paso a la educacion es‘el ultimo;” 1 el sefior
Wyse discurre del modo siguiente: “‘La gramética ila
sintéxis son un conjunto de leyes i reglas, i esas reglas
se deducen de la préctica, i resultan de la instruccion a
1s vunl llogamos pur-une larga ohservacion i compara-
cion de hechos. En fin, 1a gramatica es la ciencia, la
filosofia del lenguaje, i siguiendo las leyes de la natu-
raleza, ni los individuos ni las naciones llegan prime-
ro a la ciencia. Se habla un idioma, i dun se escribe
poesta muchos afios Antes de que se piense en grama-
tica i en prosodia. Los hombres.para argumentar no
aguardaron a que AristOteles redactara su lojica. En
suma, como la gramética se form¢ despues del lengua-
je, asi tambien debemos ensefiarla despues.”

El lenguaje se debe ensefiar como lo ensefia la natu-
raleza, cultivando hasta lo posible las facultades per-
ceptivas (que es a lo que tiende principalmente la
ensefignza objetiva) para que abastezcan al entendi-
miento del mayor acopio de ideas que sean al mismo
tiempo los materiales de toda ciencia i el alma de

‘todo lenguaje. Despuesla préctica perfecciona la en-
_sefianza, formando el hébito conforme al uso.

La correccion de los hébitos viciosos del lenguaje es

indispensable en una escuela; pero el remedio natural

e inmediato no es el estudio de la gramétioa o filoso-
fia de la lengua, sino la sustitucion de hébitos correc-

“tos de hablar, en lugar de los viciosos. Willson dice

que para esta sustitucion no es bastante que las ex-

siones viciosas sean repetidas veces correjidas i re-
conocidas por los nifios como tales, porque el hébito
inveterado siempre prevalece; i aconseja que se déa
cada nifio un librito i un lépiz ordendndoles que cada
uno apunte cualquier solecismo que profiera u oiga
proferir, i que el maestro dedique unos pocos momen-
tos cada dia a la lectura i anotacion de estos errores.
Dice que un mes dedicado a esta préctica vale més
que dos afios consagrados & lus reglas i principios de
gramética, porque, nota que las reglas sirven de poco
&un a viciosos institutores que, precisndose de ensefiar
la gramética, quebrantan sus reglas a cada paso. Dice
que exijiéndose a los discipulos adelantados que apun-
ten no solamente las expresiones poco gramaticales
que viertan ollos mismos, o que adviertan ea sus con-
discipulos, en sus maestros, u oigan en sermones, dis-
cursos &¢c, 0 que encuentren en libros, aunque sean
de mérito reconocido, sino tambien aquellas formas de
expresion que pequen contra la retérica i contra la
16jica, resultara de estos apuntamientos materia para
las lecciones més importantes del lenguaje, acostum-
brando con ellos el oido i la vista de los discipulos a
descubrir lo que &ntes no echaban de ver, i convir-
tiendo por ese unico modo eu graméaticos précticos a
jovenes cuyo lenguaje esté viciado por una larga cos-
tumbre.

En el aprendizaje de la gramética es necesario que
preceda un estudio preliminar. En vez de comenzar
por ensefiar a los nifios lo que es sujeto; 0 que sus-
tantivo es cualquier cosa capaz de herir el pensamien-
to (gramética de Lléras) se empezaré por medio de
didlogos, sin hacer uso de un solo término técnico de
gramética, a prepararles el 4nimo con el conocimiento
préctico del oficio que las palabras desempeiian en la
oracion, para que comprendan que existen distincio-
nes entre ellas, que cambian i alteran el sentido de las
gentencias, cuyas diferencias estén en la naturaleza
misma del lenguaje, i que su uso no es arbitrario.

Primero se les hars nombrar las cosag de laggcuela,
las de la plaza de mercado, las partes del cuérpo hu-
mano, animales cuadrapedos, &c; luego nombres de

ersonas, de pueblos, de rios, &c. Si los nifios poseen
os radimentos de la lectura i la escritura, se les haré
escribir estos nombres o copiarlos en sus pizarras.

Luego se les hard decir las calidades de los objetos,
i que las escriban despues del.nombre de estos, como
libro nuevo, pared blanca, dientes lLimpios, pizarras
rotas. Se les haré leer i comprender bien el sentido de
estas palabras i se les preguntard si pueden expresar
su significado en una frase. Uno podré decir: La pared
esblanca ; otro: tengo lasmanos limpias &c. Pueden es-
cribirse estas frases en el tablero subrayando los nom-
bre de cosas u objetos o los de las cualidades, para que
ellos hagan lo mismo  en sus pizarras, explicéndoles
que se subrayan para distinguirlas de las otras de la
frase; i no se pasaré més allé en esta leccion.

Si la escuels tiene dos secciones, terminada una clase
de lectura en libro, puede dejérsele a la una de tarea
que copie en sus pizarras en columnas separadas los
nombres de objetos i de cualidades que encuentren en
un pérrafo que se les sefialaré al etocto.

En las lecciones siguientes el maestro harf afadir

otras cualidades i propiedades a los nombres de obje-
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. tos'que.otros mifios! diréri 31 1;ponién‘do ,én.,el.,.tablero va-'

rias sentenoias o frages familiares, para cuya formacion.
go hars contribuir'a los nifios, explicaré el oficio que
desempeiian -en, L& oracion i preguntaré cudndo i cémo
se han ejecutado estas acciones, i las diferentes espe-
ctes de modificaciones. - :

A medida que los nifios avanzan se les hace notar el
efecto producido en la oracion con quitar o afiadir una
palabra. De este modo se presentan a su entendimien-
to las varias modificaciones de que un pensamiento es
susceptible, i el distinto oficio de las palabras.

Este conocimiento previo puede ser presentado por
¢l maestro con toda claridad bajo otra forma i siempre
con el objeto de que entiendan que las palabras tienen

_en el lenguaje funciones particulares, i que por esto de-
‘beclasificArseles o dérseles denominacion distinta,como -
‘acontece en una escuela

gue suele ser dividida en cla-
ges o secciones por la edad, conocimientos o estudios
‘tienen, o como sucede en un edificio
cuyas partes o departamentos toman diferentes nom-
bres por los distintos materiales que entran en su cons-
truceion o-por el destino que les dan sus divisiones.
Supongamos que se trata del sustantivo. Puede
establecerse el signiente didlogo. Decidme qué cosas
veis en esta salaP—Tablero, mesa, pizarra, pared.—
Qué cosas habeis visto fuera de la escuela?—Calle,

‘piedras, casa, caballo, érbol, &.c—Qué es lo que me

habeis dicho de estas cosas?—Sus nombres —Entén-
ces formemos de todos estos nombres una clase i pon-
ghmosles un nombre jenérico o comun a todos ellos:
sea este nombre el de sustantivo; todos los nombres
de esta clase se llaman sustantivos. Como llamaremos,
pues, los nombres de personas, de animales, de luga-
res o de cosas?P—Los nombres de personas, anima-
les, lugares o cosas, los llamaremos sustantivos—En-
tonces qué es sustantivoP—El nombre de una persona,
animal, lugar o cosa (Asi vienen el término ila de-
finicion despues de haber comprendido la cosa.)

Con el objeto de afirmar i desarrollar més la idea en-
vuelta en 1o definicion, el maestro exijird frases que
haré analizar despges de escritas en el tablero. Por
ejemplo: Quién me dice una frase que tenga sustanti-

_ vos?—Papé mand6.a Juan a la escuela. (El maestro

la escribe, i pregunta:) Qué palabra es sustantivo
en esta frase?—La palabra Papd-—Por qué Papd es
sustantivo?P—Porque es &l nombre de una persona-—

_/Qué.es sustantivo?—Sustantivo es el nowmnbre de una

persona, animal, lugar o-cosa. (El maestro subraya la
palabra ‘papd,’i pregunta lo mismo respecto de los

" otros sustantivos de la frase, pidiendo en todo caso la

razon.) .
Supongamos que se trata de ensefiar el verbo i sus

“modificaciones (lo que puede ser asunto de varias

lecciones). El maestro procede como en el estudio pre-

_liminar, o ejecuta o hace ejecutar cualquier movimien-

“to, como caminar, golpear, cantar dc. i pregunta

c6mo se llama esa accion o movimiento. Obtenida una
respuesta satisfactoria, diré: Pues bien: asi como le

-dimos un nombre & las palabras que expresan perso-

nas o cosas, i a las queexpresan cualidades, démosles
ahora tambien un nombre a estas palabras que expre-

. san acciones o movimientos. Llamémoslas verbos ¢ Co-

mo las llamaremos?—-Verbos—Enténces, qué es verbo?

—TUna palabraque expresa una accion o movimiento. -

(El maestro hace que los nifios digan una frase en
que se encuentre alguno-de_los verbos dichos). Ellos
dirédn

_tonio ya hubiera cantado,—Antonio canté bien— Cémo
‘dirfais silo tuviera que hacer maffana u otro diaP—
Antondo caiitard bien—Decid 1a frase otra ‘yez como
si Antonio estuviera cantando ahora—dntonio estd
cangndo bien—De qué otro modo?—Antonio canta
bier’—Tenemos, pues, tres tiempos principales en el

verbo: canto, canté, cantaré. Cuando digo: yo canto,

¢lo hice ayer o lo-hago ahora?—Lo hace ahora—Pues
bien: a este tiempo ﬁamémoslo presente. Ahora quién
me dice verbos en tiempo presente?—Como, .camino,
escribo, canto—Si digo canté, canté es tiempo pasado

o presente?— Canté es tiempo pasado—Enténces lla-

mémos a este tiempo, pretérito. Quién dice verbos en

tiempo pretérito?—Dorm#, canté, escribé, dibyjé.—

Ahora digo yo: cantaré, ¢cantaré es tiempo- presente,

pretérito o futuro?—Cantaré es futuro—Decid pues

verbos en tiempo futuro—Hablaré, cantaré, escribiré.

El maestro escribe en el tablero una frase, por ejem-

“plo: “ Los nifios Aablan bien,” i despues de hacerla
leer subraya el verbo i pregunta ¢En qué tiempo estd

aqui el verbo?—Hablan esté en tiempo presente. (Bo-

vra el verboi escribe en su lugar hablaron.) Leen:
¢ Los nifios hablaron bien.”—En qué tiempo esté el

verbo? — Hablaron esté en pretérito (Borra el verbo i

escribe, hablardn. Leeni pregunta:) En gué tiempo

esté aqui el verbo? —Hablaran estd en futuro. -Po-

ned la frase en forma de mando—¢ Nifios: hablad .

Dien.”—Ponedla en forma de interrogacion—¢‘ Los ni-

fios hablan bien?”—En forma de exclamacion—*¢ Qué

bien hablan los nifios!”—En forma de condicion—¢8i
los nifios hablaran o hablasen bien ”—De necesidad—
¢ Los nifios han de hablar bién.”—De poder—‘¢ Los

pifios hablarian o hablaran bien.”

Despues de esto el maestro pasa a explicar como la
afirmacion directa se llama modo indicativo del verbo;
la forma de mando, imperativo; la condicional, sub-
juntiva; la de poder, potencial, &c.

Si, por ejemplo, se trata de declarar la partc que el
adverbio desenpefia en.la oracion, el macstro podra
proceder de la manera siguiente: Despues de escribir
en el tablero las palabras aqui, allf, cerca, dc. diré:
Nifios, oid esta frase: Estamos todos juntos en esta
pieza. ¢Con qué palabra de estas que estén en el table-

' ro (agui, allf, cerca) podriais expresar losque e .la
frase Estamos todosjuntos en esta pieza?—Con lo pa-
labra aqut—Coémo dirfais?—Estamos todos Juntos
aquf. Bien: Ahéra mirad por la ventana. %ué veis?
—Un 4rbol.—C6mo podriais decir con la palabra cerca

" d6nde estd el-firbolP— Un drbol estd cerca. (Entonces
‘debe explicérseles como estas diversas palabras desem-
pefian un mismo oficio i ias relaciones que el adverbio
‘tiene en la oragion). g

I si quisiese manifestar las variaciones que admite
el adverbio, continuvaria, por ejemplo, asi : Habeis di-
cho que el #rbol estd cerca ; pero entre el drbolila
escuela hai una casa jcémo hariais distinguir la dis-
tancia & que estdn la casa i el &rbol ?- Diciendo “ La
casa estd mas cerca que el a4rbol.” Por medio de_ fra-
ses puede tambien haceree ver cémo el adverbio va
calificando al verbo, al adjetivo o a otro adverbio.

Despues que se ha hecho comprender & los nifios las
diversas funciones de las partes de la oracion, puede
referirseles a la definicion de la gramética, i se les hard
aprender lus reglas correspondientes. -

Antonso canta bisn— Decid la frase como si An-

{ Continuar‘ﬁ‘ )
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- SCUELAS

- para la ensefianza profesional de maestros.
Al ad POR JOHN 8. HART. : N

. (coNTlNUACION.)

Demos un paso mis sobre "este punto. Uno de los antiguos
obsorva que una limpars no pierde nada de su propia luz por
el hocho de suministrérsela a otra para quo se encienda ; 1
emplea csto ejemplo para epoaracer el deber que tenemos de
comunioar nuestros conoocimientos a otros con liberalidad,
pues que el conooimiento, dice él, no semejante & otros teso-
ros, no se disminuye dando. -

La comparacion no es de todo en todo verdadera. Lsta
trasmision del conocimiento a otrog, Do’ sSlo no empobrece al
que lo da, sino que en realidad avmenta sus riquezas. Docen-
do discimus. Ensefiando sprendemos. Un hombre acrecienta
sus conocimientos por el mismo hecho de comunicarlos, la ra-
son do lo cual es obvia. Para comunicar al cntendimiento de
otro un pensamiento que ests en nuestro propio entendimiento,
tenomos que dar ul pensamiento una fisonomfta i forma defini-
tivas. Tenemos que tomarlo i asegurarlo para su segura tras-
mision ; i asf el simplo heobo de expresarlo por me io de pa-
labras, lo graba més profundsmente. en nuestra propia alma.
No es esto s6lo ; mui rara vez podromos en realidad decir
que estamos en plena posesion de un pensamiento, hasta que
la lengua o la pluma no lo han comunicado a-algun otro.
Parece en cierto modo necesario dar a la expresion de él, dun
en nuestra propia mente, una forma definitiva i una impresion
permanente. Un hombre que se consagra exolusivamente & la
lectura i al estudio, pero que no procura nuncs en manera
alguna comunicar su suber al mundo, o manifestar sus opinio-
nes n otros, rara vez llega a sor hombre letradv. No hai duda
que flotardn en la cabeza de tal hombre muchas oonfusag i
vagas ideas, pero sus conocimientos serfn poco exactos i rea:
les. H¢ aqui por cierto una especic do indolente con tenden-
cia o la idiotez, repleto neglijentcmente de alimento intelec-
tual. Una vez conoef un caballero acaudalado i de comodida-
des, que no _ teniendo aficion al trato social ni que proveer 8
necesidades importantes, quo podria haber creado con el activo
ejercioio de sus facultades, se dié enteramento a lecr en aisla-
iionto, como con una especie de sensual complacencia. En-
cerrabase en su cuarto dias enteros seguidos, devorando un
libro tras otro,pasta que de esta’ manera se hizo casi un idio-
ta, i por fin muri6 de reblandecimiento del ocerebro. Si ¢ se
hubicra visto precisado a emplear sus conocimientos mentales
para ganar el pan, o el amor a sus semejantes lo hubiese 1le-
vado & emplearlos en la instruccion del pobre i del ignorante,
habria aloanzado a ser no solo ftil, sino hombre doocto.

Tarea cn verdad clevada i diffeil en el arte educativo cs
la_de hacer que los jévenes expresen sus pensamientos con

duevurbaigay purs bl Tmémen i 6orrecoion. Uu semblante afa-°

ble i las maneras suaves pueden couseguir osto. Empero,
cualesquiera que sean los medios para obtener este fin, el fin
mismo es ol indispensable. La lengua del discipulo debe des-
atarse, asf como la del maestro. Deben manifestarse los pen-
samientos del discipulo; asi como los del maestro. Ciertamente
la exposicion no ha mencster mucha restriccion o limitacion,
porque un escolar no ha aprendido nada de nosotros fuera de
lo’ que nos ha expresado otra vez con palabras. Il maestro,
que esté acostumbrado a hablar a sus alumnos con una co-
rriente continua de palabras, aun que las dé su jenuina i prin-
oipal significacion, se engafia sin embargo a sf mismo si creo
jue efectiv:mente reportan sus escolares beneficios de su ac-
tividad intelectual, a ménos que lo haga para exoitar i ejerci-
tar 1a da ellos. Si despues gel periodo conveniente, examina

honradamente -a sus. discipnlos sobre las materias en que ¢l !

mismo ha sido tan fecundo, vers -que no ha hecho mds quo
predioar en desierto. La epsefianza no cs nunca por sf solo cste
dnico procgdimiento. De todo lo que emprendemos es la cosa
quo mfs osencial i neocsariamente requiero poderes coopera-
tivos, on que concurran apareadas .la accion del entendimien-
to_del maestro con la del discipulo. Un maestro enseiia en

-$odo, mas s6lo en-cuanto mueve esta coactiva enerjfs del en-
‘tendimiento del discfpulo. .

EL ARTB DE PREGUNTAR.

~ Nunca serd mucho el que so repita quo 1a medida del éxi-
k to de un maestro no estriba en lo quo 6l mismo haga, 8ino en
lo-que oonsiga que hagan eus escolares. Un maestro hard uns
pregunta de tal manera que- averiglie exactaments 1o Yotgo o
mucho que el nifio conozoa sobre la materia, lo cual srve
ara prepararlo ouidadosamente, esto es, abre al discfpulo
fa puerta si en realidad conoce el asunto, le hace que expre-
ge sug conocimiontos de un modo que le produzea satisfacoion
i placer; le ejercita el poder de la expresion,; cultiva 8u
memoria ; adelanta sus conocimientos, i hace a estos més
completos i definitivos. Otro maestro dirijir preguntas no
para obtener ninguno de cstos fines, sino por el contrario pard
imponerse de un grado laimentabilfsimo de neglijepcia e in-
ocuria. Ilustremos este punto sacando un ejemnplo mui impor-
tante de la historia. Supongamos quc la leccion sea la parte
relativa a la vida de Colon 4ntes del desoubrimiento de Amé-
rioa. El didlogo entro el maestro iel discipulo podria ser
poco més 0 ménos en estos - términos:

Maestro.—C6mo se llamaba un océlebre navegante jenoves,
hijo de un traficante de pafios, i que naci6 en 14417

Discipulo.— Cristobal Colon. )

M —Bien. Despues de estudiar las ciencias fisicas i mate-
métioas, i de hacer util{simas investigaciones en ellas ¢ qué
puertos visit ? 3

D.—Los del Mediterrédneo. = :

M.—Mui bien. Los del Moditerréneo. ¢ I qué paisiqué
mares recorrié luego ? :

D.—La Islandia i los del Norte. .

M. —Mui bien dicho. El sefiorito que sigue: ¢ A qué reino
so dirijio en primer lugar en busca de auxilios para empren-
der los descubrimientos que meditaba? (El disofpulo vacila).

M.—A.Po....

D.—Portugal. .

M.—Eso es. A Portugsl. ¢ Los portugueses «eran los que
por aquel enténces habian hecho muchas exploraciones 1 fun-
dado colonias en Africa?

D.—SH, seiior.

M1 ol que con fe i ardor persiste en uns idea, n virtud
del convencimiento fundado en 1a verdad de la ciencia, podra
considerérsele como testarudo o como pergoveranto ?

D.—Esto altimo. .

M.—Verdad. Ese hombre estd caracterizado por el don de
la perseverancia, que ¢8 la que lleva a cabo laz mis altas
empresas.

No es menester continuar este distogo. Bector yerd
desde luego cuénta apariencia pucde haber asf en ¢l de uva

_vive i -afluente regitacion, a la cual no obstante el disc-
pulo no " contribuye’ absolutamente con nada. Nada se oxije
~de 61 en el curso de preparacion, sino s6lo un indolente i des-
cuidado empleo de sus fxcultades miéntras recita. Con difi-
cultad podria responder equivocadamente, # no gor un idio-
“ta, i con todo, al parecer ha dado alguna evidencia de cono-
oimientos i proveeho, i a menudo se lisonjea con esta creencia.

El extremo opuesto dol método de que se acaba de dar
muestra, es el conocido como método tépico, ol cual es el qlue
se signe en las clases puperiores do las escuelas, i cotro los
estudiantes mas adelantados. En el método tépico, el maes-
tro propone un tépico o punto, & las veces en forma de pre-
guota, pero mas comunmente g6lo por medio de un titn'o, una
simple palabra o dos, i despues ]lama al discipulo para que ha-
ga, en sus propias palabras, una completa i enhilada narracion

o explicacion del punto, como el mismo maestro la haria si
fuese llamado a exponerla. El asunto yatindicado, si_se pro-
pusiese t6picamente, geria en estos o semejantes términos:

Colon 4ntes del descubrimiento do América.

O mejor: Narracion acerca del nacimiento i primeros
viajes de Colon, que ‘sujiricron a ésto la idea dc! descubri-
- miento-de Amérioa. » '

Propuesto el punto claramente & la clase, ¢l maestro en-
ténces aguarda con paciencia, manteniéndoso silencioso, i

R




-requiriendo & 16s alumnos de la-olase & que guarden silencio i
preaten atencion, a que ol sustentante. acabe, sin atemorizarle,
sin interumpirle, ni aun con insinuaciones o sujestiones, sino de-

" jdndole la libre e independiente nccion de sus propias facultades -

para que hagaes completa i ordenada relacion del asunto, en
ouanto sea posible, Hasta que el alumno po ha acabado del
. todo, el maestro no hard las correcciones o manifestdoiones
adicionales que se crean necesarias. En un ejercicio-como-éste,
@l discfpulo se emcuentra en la absoluta nocesidad de una
<completa i amplia .preparacion ; él tiene para ella un podero-
80 i saludable estfmulo en la intolectual satisfaccion que se
siente en el feliz desompefio de ocualquiera tarea diffoil; i
adquiere el hdbito de dar completa i exacta expresion a su co-
nocimiento, por modio do perfodos enteros, i sin ayuda de
‘palabras ajenas, o de andadores de nizguna especie.

Algunas clases, por de contado,’ no estdn suficientemente
adelantadas para que puedan aplicag por completo el méto-
do aqui explicado. Mas hai muehos métodos intermediarios,
fundados en el mismo principio, i adecuados a los niiios en todo
grado de adelanto. Debe sf saberse que, cualquiera que sea
ese grado, el objeto de la relacion no es mostrar lo qug el dis-
ofpulo puede decir, sino cerciorarse de la verdadera cosa
que el disofpulo puede decir o hacer.

Volvamos al mismo asunto: Crist6bal Colon fntes del des-
oubrimiento de América. Para una olase de nifios de mui
poca edad, las preguntas podrén hacerse de este modo:

M. Quién fus Colon ? ,

D. Un célebre navegante nacido en Jénova en 1441 e hijo
de un traficante de patios. .

M. Cusles fueron sus principales estudios ?

D. Las ciencias fisicas i matematicas, 1as cuales le desperta-
ron aficion a los viajes, que empez6 recorriendo los puertos
del Mediterranco, 1a Islandia i los mares del Norte.

M 6Qué hizo despues ?

D. Como le persiguirse ln idea de que navegando hacia
el oeste de Europa podia encontrar las Indias Occidentales o
un mundo desconocido, i como no esperase ayuda en su pa-
tria para la realizacion de su pensamiento, se diriji6 a Portu-
gal a golicitar auxilios para esta empresa.

M. ; Por qué se diriji6 a Portugal ?

Si los discfpulos por considerarla diffcil no pudieren discu-
rrir gobre esta pregunta, el maestro en lugar de hacerla, o &i
despues de haberla hecho no obtiene respuesta satisfactoria,
sodrtﬁ decir a 1a clase que, estando-en auje las exploraciones i

eseubrimientos entre los portuguesés) habia oreido Colon que
esa era coyuntura fkonble para ser ayudado en los proyec-
tos que intentaba poner en efecto. Despues podra continuar
con algunas preguntas como esta. -

M. 3 Qué éxito tuvo en Portugal ?

D, -Allf despues do estudiar las cartas i derrotéros de los
oxploradores portugueses, emprendié viajes.en los cuales visi-
...t6 1a isla. de Madera, esperanzado en que. a su.regreso encon-
- traria en Portugal la anhelada proteccion, mas sali6-defrau-

_dado en sus esperanzas. - . . . o ’
A %Qué hizo en vista de este resultado ?
- .D. No desmay6 en su intento; por el contrario se encami-
06 a la Corte de Espaiia, que & la sazon se hallaba en guerra
oon ¢l moro, en busca del apoyo que Portugal le negara.

T. ;C6to fué recibido por los reyes catélicos ? .

Las anteriores preguntas, segun se nota, son sencillisimas i
adecundas a escolares que-acaban de salir de las clases fnfimas.
Con todo, ninguna de estas preguntas, en su forma o términos,
sujiere necesariamente la respuesta, i & ninguna de ellas pue.
de responderse con un simple “si*’ 0 “no.” El discfpulo que
no conozca el punto, teniendo su libro cerrado, no podrs atinar
cou la respuesta por la manera como se le hace la pregunta.
No se puede dareuna pregunta, por simple que sea, que no
requiera-por-lo-ménos alguna-preparacion;-i -que no--ejercite,
en alguna manera, la memoria del discipulo, su juicio i su
chpacidad de expresion..
+.Bi In olase ests mds 7

untas, de modo de emplear i ejercitar estas facultades mis
ormalmente. Por ejemplo, el maestro de una clase algo mds
elevada podria emprender el ejercicio asi:

A

adelaptada, pueden variarse las pro- -

. El capitulo H de.la. Historia de Amérios termina con los
desoubrimientos -que a impulsos del infante don Rurique hi- -
cieron los portuﬁudsel en'el Benegal i la costa de Africa com-
preadida entre ¢l Cabo Blanco i el Cabo Verde. Ahora bien,

bran ustedes el libro en el capitulo siguiente, i sirvanse
ieuoar ocudntos parrafos se ooupan en referir las primeras ex-
pediciones en que dntes de descubrir Ja_América tomé._parte

{-:Oolon;ien qué parrafo empieza a hablarse de oada expedicion.

El maestro entGnoes requiere a la clase & que examine en
silencio, i cada uno tenga preparada su respuesta, la cual no
#e daré en tanto quo todos no estén preparados. Una vez que
estén listos, se designa a algund para que dé la respugsta.

Cerrados los libros, empiezan las preguntas: -

M. Designe usted los diferentes puntos en que toc6 Colon
en sus excursiones anteriores al descubrimiento del Nuevo
Mundo, i el p4rrafo en que se citan.

D. Se dice en el 5.° phrrafo que Colon, despues de profun-
dos estudios en las matematicas, hizo sus primeras excursiones
con el objeto do visitar los principales puertos del Mediterrs-
neo; en el 7.° ge habla de los mares del Norte que recorri6 ;
en ¢l 8,° se menciona a Islandia; i al concluir el capitulo sc
dieo que despues de permanecer algun tiempo en Portugal,
acompaiiado de navegantes de este pais viaj6 al Sur, en cuyo
viaje tocé on la isla de Madera.

7. Obme consideraron a Colon en las cbrtes & que se diri-
ji6 cuando les expuso sus planes ? :

Unos le consideraron como un loco, i otros eomo un igno-
rante; no obstante, hubo quienes con sensatez vieron en ¢l un
jénio llamado a efectuar trascendentales acontecimientos.

No hai necesidad de ejemplificar m4s. No habrén sido del
todo vanos los ejemplos, si hemos logrado Hevar al 4nimo del
lector estas dos comas : primers, que la parte mds importante i
diffcil en el arte del maestro, es saber dirijir una pregunta; i
segunda, que la verdadera medida de la oapacidad del maes-
tro est4, no tanto on lo que ¢l mismo puede decir a los escola-
res, cuanto en la sustancia i precision de las respuestas que 61
logre de ellos. '

(Continuaré.)

EL REFORMATORIO DE METTRAY
para jévenes delincuentes.
POR MIS8 FLORENCE HILL.
! (Continuacion.)

Hasta este dia los jévenes criminales, con pocas ex-
cepciones, habian sido arrojados en la Rrisionﬁonde )
los finicos oficios que se les ensefiaban eran los de artes
mecénicas, i por tanto necesitaban volver a la vida de
ciudad cuando eran libertados; asf, su miserable con-

~dicion empeoraba todavia mnés, i se-conswnian moral i
fisicamente, con. mfis i mfis abatimionto,on la csoala sooial.
El setenta i cinco por ciento de estos desdichados séres
reincidia en el crimen, miéntras que, hechos por las en-
fermedades inhébiles para el servicio de las armas, el im-
puesto de sangre, que asf se llamaba especialmente la
.conscripcion;™6aia con considerable acrecentamiento de
rigor, sobré, los sanos i de buena conducta. El gran nf.-
mero de soldados capaces i meritorios, de los cuales es
deudor'a Mettray el ejército frances, es por si mismo
una brillante prueba de los felices i admirables resultados
de su sistema. : )

Para comenzar los trabajos agricolas, i como continua-
sen las suscriciones, el primer paso que dieron los ilustra-
dos fundadores de Mettray fué el de preparar a los emplea-
dos, de cuya eficacia dependia el éxito de su .empresa.
En vez de construir elevadas paredes para encerrar sus
futuros subordinados, educaban los guardas que habian
de supervijilarlos, sustituyendo el poder moral a la resis-
tencia material. “ No se nos ocultaba,” decia el sefio r
Demetz “que la tarea de convertir en buenos los mucha-
chos malos no debia confiarse a los primeros que se pre-

sentaran, Esa tarea es un grave encargo que pide prepa.
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dad s oubierto de toda sospecha. P T
A efecto de obtener asfun personal de em leados en.
ran meners distinguidos, se abri6 el 28 de julio de 1839

a Fscuela preparatoria, que comenz6 con veintitres aligm- -
nos. Orijinariamente comprendia el curso de instruccién, -

relijion, lengua francess, historia nacional; jeografia, arit-
mética, jeometrfa, dibujo lineal, tenedurfa de libros, jim-
phstica, natacion, i mfsica vocal ¢ instrumental. La
agricultura se ensefiaba en todos sus pormenores, i tam-
bien los elementos de ciencias naturales relacionados con
clla. Este curso de estudios se ha ampliado un tanto de
pocos-afios ach, i en 1857 los edificios destinados a la cs-
cuela so ensancharon considerablemente, de modo que hai
ahora espacio para cincuenta i cinco alumnos, los cuales

_siempre son escojidos de eptre familias respetables i a

menudo de entre aquellas con quienes hasido instable la

" fortuna, i que reciben como una gran merced el obtener

para sus hijos educacion i mantenimiento; por otra parte,
en lo tocants a la colonia, el sefior Demetz considera la
Escuela preparatoria como una parte tan vital para la
institucion, que si hubiera de cerrarsg, Mettray asimis-
mo tendria que cesar. Su actividad, ademés, no sélo ase-
gura la formacion de futuros empleados, o ajentes, segun
se los llama, sino que con ella se obtiene—una ventaja no
menor—Ila de la eliminacion de los aspirantes que mani-
fiestan no ser a proposito para el puesto que pretenden. El
gistema de educacion abarca el conocimiento préctico de
los deberes del ajente. Asf, durante el perfodo de estudio,
el sefior Demetz-obtienc un conocimiento del caricter del
disc{pulo, el cual lo pone en capacidad de juzgar acerca
de su aptitud para el empleo que ha clejido, en tanto que,
de la propia manera, los jévenes tiencn ocasion de mos-
trar la sinceridad i constancia de su inclinacion a ¢l. El
rhayor nlimero paga una suma médica—600 francos por
afio—por su pension de alojamiento ¢ instruccion, pero,
mediando ciertas circunstancias, los discipulos son reci-
bidos gratfiitamente. Ninguno, sinembargo, ‘ cuando
llega a nosotros,” escribe el sefior Demetz en su Gltimo
tratado sobre la materia ®contrac compromiso alguno
de quedarse. Los que entran son libres para separarse de
la escuela, i a la verdad deben separarse de clla el mismo
dia en que dejen de ostar alli satisfechos, porque desde
aquel puntg perdemos la tiflica influencia que sobre ellos
deseamos %gercer—la que resulta del convencimiento. La
compulsion no puede nunca acarrear la abnegacion, i
nuestro anhelo es que todos los que nos ayudan estén ani-
mados del piadoso deseo de ser fitiles a sus semejantes.”
Muchos, en realidad, encuentran qae han errado su
vocacion i se van. En el caso de los otros, se hace esta
manifestacion por ellos. Con todo, no es perdido el tiempo

que se pasa en Mettray. El director, si desean la interven-
_cion de este 1 la condicta de ellus lo merace, 8o interesa

en conseguirles el empleo que la sana educacion dada
en la escuela preparatoria les hace més facil obtener.

Los que so quedan, i que de la misma manera han dado
.muestras de su capacidad i abnegacion, forman un  ines-
‘timable elenco de auxiliares, no s6lo para Mettray, sino
para loa institutos anélogos en toda la Francia.

Si en la historia de los reformatorios que ya existen
.entre nosotros averiguamos todas las dificultades que
los rddean gsus sostenedores no admitiran desde luego que
1a mayor ha sido 1a de conseguir buenos empleados; que
aunque el celo no falta, la necesidad de conocimiento i
experiencia en'el poseedor para sacar de él provecho lo
hace en ocasiones fun_pernicioso en vez de benéfico; i
que la ventaja que puede derivarse de la creacion de un
fondo de reserva es incalcable, o hablando claramente,
como las de la Fscuela preparatoriq do Mettray, que pro-
vee a toda la Francia de superiores habituados a las fati-
gas de su ardua tarea, précticos en sus deberes, imbuidos
en un profundo amor al oficio, isobre todo, que obran en
su vocaoion por los més puros motivos? Que la Zscuela

y 1o 1 trigo dél hollejo i conserva 86 o
el primero, lo pueden inferir ﬁfﬂ“ﬁiiﬁi?’{l“oi‘qu' s ho'han exa
minado a Mettray segun sus sevéras reglas, en virtud de
las cuales; no 86lo el alumno que en el curso de su instruc-
cion es responsable de alguna inmoralidad, es despedido
inmediatamente, sino que, si como  tiene que suceder de
vez en-cuando;la-educacion-superior que.un jéven reoibo
en esta escuela le infunde jérmenes de vanidad, o se des-
cubren en 6l méviles vituperables, se le indica que ha
erradf su vocacion, pidiéndosele que se retire.” Empero,
para los que han tenido la fortuna de condcer personal-
mente a los empleados de Mettray, no es necesario argu-
mento yam comprobar ecsto. En un informe presentado
por el Juez de Birminghan en 1848, poco despues de su
primera visita a aquel establecimiento, describiéndolo,
dice de los ajentes: “Los fundadores han fnfundido la mix
profunda benevolencia en el corazon de sus coopetadores.
Rara vez me he sentido tan vivamente interesado como
en las horas que pasé con estos amables e intelijentes j6-
venes. La consagracion a su empleo, el profundo conoci-
miento de todos los principios en que se basa la institu-
cion i los mejores medios para traer a ejecucion estos
principios, su entusiasta adhesion a los hombres jenerosos
a quienes la Francia i el mundo debe este noble estableci-
miento, la bondad qué manifiestan ensu porte para con sus
subordinados, i la mansedumbre con que se recibe por esos
pobres jévenes la consideracion que tienen por ellos, no me
permitieron dudar que lo que alli habia era algo real, i no
meras formas ni exterioridades. Muchos casos conmove-
dores se refieren del afecto de estos jévenes a Mettray i
a sus fundadores. Ofrecieron a uno de ellos un excelente
sueldo, i el sefior Demetz trataba de influir en 6l para que
aceptase; pareci6 convencido en cierto modo,iya se
dirijia con el sefior Demetz para que lo introdujese c¢n
gu nuevo empleo, cnando se detuvo i retrocedié, dicien-
"do decididamente: “No gquién podria ni quién querria
dejar a Mettray?” i alli se quedd. Un caballero, acertando
a llegar a Mettray un dia de visita, qued6 tan maravillo-
samente prendado de él, que permanecié alli muchos afios.
No partié hasta que gratfiitamente no dejé arregladas to-
das las rentas del establecimiento, i al dejarlo, asigné una
guma para pagar cl costo total de una de las casas, que
hoi lleva su nombre: “Giraud.” Dice un sabio escritor

- en el Diario de las Cdmaras, que no se sabe qué admirar

més, si al sefior Demetz que formé tan gran nGmero de
excelentes obreros, i les inspiré tan piadoso o paciente
celo, 0 a estos mismos obreros.

Diez i ocho informes anuales se r11abimﬁ)l‘csem’,ﬁ.(‘lo 80-
bre Mettray hasta el afio de 1857. Suspendiéronse entén-
ces, ya.porque la colonia habia llegado a su cempleto de-
sarrollo, i, marchando el sistema con la regularidad de un
6rden bien asegurado,.habia poco que decir de lo que ya
no. se hubiese dicho; ya por razon del abundante trabajo
que habia caido al sefior. Demetz con motivo de la muer-
te del sefior de Courteilles, i la necesidad que cada afio
lo bace més severo para economizar, de todas las mancras
posibies, su tiempo i sus fuerzas, a fin de que basten a
las exijencias siempre crecientes de su vasta empresa.

En el primero de estos” informes, fechado en junio de
‘1840, se hace presente que miéntras se ocupaban en esta-

_blecer la Escuela preparatoria, los directores (que asf sc

llamaba enténces a los sefiores Demetz i de Courteilles,)
tenian que estar, como que tamibien intervenian en su erec-
cion, no 16jos de los edificios destinados a recibir nuestros
colonos, el plan de los cuales explicaremos: las casas (que
con las otras habitaciones estin rodeando un gran patio
oblongo,) se hallan todas separadas; cada una tiene doce
metros de largo, i seis inetros, sesenta i seis centfmetros
de anqho, consistentes en un piso bajo, sobre el cual hai
un primero i un segundo piso. El bajo, donde tienen
su ocupacion los colonos, * cuando no estén en las fac-

* Colonos se designa a los aprendices d; Mettr; ; il
de 1a Escuela preparatoria se flnman discipulos. v, ilos alumnos




nas de afers, lividid
dos por ¥ n'tabique, suficie nte
el superfntendente, colocado én la mita

;ig,q‘tié sea posible; ginembargo,

dompartimeénto, § | '
venes del uno conunicarse con los del otro, uiera’
verse mfituamente cuando cstén sentados; i que%ﬁﬁiio _
libre la parte superior"de la habitacion, la temperatura’
de toda ella es slempre una misma, sinembargo del des-
igual nfimero de jévenes que en el trabajo pueda haber
en las diferentes divisiones. N
En el primer piso hai un.dormitorio para veinte mozos.

_ Las hamacas en que duermen estédn tan bien dispuestas,

que la vijilancia por la noche es ficil, en tanto que du-
rante el dia, se alzan arrimindolas a la pared, i queda el -
lugar despejado para otros usos.Se cuelgan. por la no-
che paralelamente, pero de modo que la cabeza i piésde
los que las ocupan vengan a quedar gucesivamente en
gentido contrario, por cuyo medio se evita la conversa-
cion i&un el cuchicheo, i se facilita el colocarlos mui cer-
ca unos de otros, sin ninguna mala consecuencia.

Alguios tablones fijados en postes por medio de goznes,

_ i que pueden alzarse cuando a bien se tenga, forman una.

mesa que, extendida a lo largo de la pieza sirve. de
refectorio; i cuando se levantan las tablas i se ponen pa-
ralelas a los postes i las hamacas estin contra la pared,
se tiene un espacio lar§o i claro, donde en tiempo lluvio-
so, pueden emplearse los mozos en varias ocupaciones
i al propio tiempo estar continuamente supervijilados..
Un cuartito depende de la pieza mayor, i la parte que
da a ella esta provista de celosfas venecianas, de modo
que el que lo ocupa puede mirar sin ser visto; en este pun-
to de obsérvacion, la cabcza de familia tiene su cama, i
como nadic sabe si é1 duerme o mno, no hai momento en
que los j6venes puedan estar seguros de que su mirada
no esté sobre ellos, '
“El segundo piso estd arreglado conforme al mismo
plan, i tambien es a propdsito para recibir veinte colonos.
« Dos contramaestres ejercen vijilancia por la noche en

cada dormitorio, turnandose -en sus deberes hasta la ma- |

fiana.

« Cada casa de estas contiene cuarenta joévenes, divi-
didos en dos secciones, que forman una familia, manda-
dos por una cabeza de familia, ayudada por dos contra-
maestres. Para.ayuda de estos se ‘elije? un colono cada
mes en cada seccion, éfcual, con el titulo de hermano
mayor auxilia a los superintendentes en el gobierno de
la casa.” X ‘ '

Se ha tachado el que se forme grupo de este nGmero
de nifios, por cuanto excede, Aun en si subdivision, del
que compone, por naturaleza una familia; por otra parte,
Mettray ha estado siempre expuesto a que se reparc cn

- su aparato’(relativamente al de otros reformatorios con-
. tinentales) por 108 que no toman en cuenta .81 mayor.

éxito. En tanto el sefior Demetz no conceptlia conve-
piente reducir el ntimero al de una verdadera familia,
porque, como no es puesto en razon esperar que el afecto
que siente cada miembro por.los compafieros a quienes
ha sido asociado arbitrariamentese asemeje en intensidad
al afecto inspirado por la naturaleza, necesario es elevar
“lo bastante el nfmero de aquellos: miembros para crear
en ellos espfritu de comunidad, que ‘estrechard el lazo
imitativo de familia, pero cree él que seria bien fijarlo en
veinticinco. Mas para formar las familias en Mettray so-
bre esta escala, se habria necesitado un aumento en el
personal ‘de los empleados, lo cual desgraciadamente no
han consentido los prospectos rentisticos de la colonia.
“«Cgada una de-estas 0asas, que contiene cuarenta.itres.
personas, cuesta (inclusive el mobiliario interior) 1,660
(£ 332); esto es, 8 38-30 (£ 7-14 5.) por cada jéyen, o
sean 9 francos, 65 céntimos por afio, ) 3
- “Cuatro oasas estdn ya acabadas, las cuales estén a
distancia de 10 metros cada una, i el espacio que las se- -
para esté ooupado TP"“"“@“‘" o F e

- sastres, zapateros;’ barrilerés, tejedor:
" cobertizd contigao

v i L e
. « El'piso bajo de 1a primera casa ge haila-ocupado por
] "de pajayien el
, na ‘ootdeletis,’ En 14 ségunda
casa se dhcuentra unacarpinterfs, i Ia madera est& depo-
sitadg en el cobertizo adyacénte del”otro lado.’En la
tercePs casa ge han criado ¢ste afio gusanos de seda, de
cada uno de los :cuales se han obtenido siete onzad de
esta materia, i el tercer cobertizo forma un patio cubierto.
“La cuarta casa contiene seis celdas (la pieza de cas-

' tigo 0o’ é‘é“ﬁa—ccn'stru'rdo"am?'“i—varios«deparcMGm,os- -

para el servicio de los empleados. Una fragua i una he-
rrerfa ocupan el cuarto cobertizo. La quinta casa, que
‘ha de ser la residencia del capellan, estd a punto de ter-
minarse. El sefior de Courteilles vivia en su casa, a corta
distancia de la colonia, pero el sefior Demetz, las herma-

“nas-dela caridad+ los empléados -ocupaban-una parte de

la ‘Escuela preparatoria, hasta que se les arreglaran sus
respectivas habitaciones. = - : -
rascurrieron varios afios 4ntes que se terminaran las
obras primitivamente desi nadas, pues la falta de fondos
hacia imperioso el que se difiriera la conclusion de la co-
lonia, i un edificio iba afiadiéndose a otro, conforme: los
recursos lo permitian. Asf i todo, he oido manifestar al se-
fior Demetz su convencimiento de que no se habria alcan-
zado el mismo grado de éxito moral en ninguna otra con-
dicion que en Ja de gradual desarrollo, de suerté que, no

-obstante los apuros de dinero que a veces se tenian, esa

escasez de recursos, trayendo consigo un lento progreso
asf como la més estricta economfa, tuvo sus ventajas por
otra parte.

Para aclarar mi subsiguiente relacion, me adelantaré
algunos afios, i describiré la apariencia que presenta el
pequefio establecimiento en su aspecto definitivo.

(Continuaré.)

ERRATAS tipograficas en el Reglamento para las Escuelas
Normales de varones.

En el publicado en los nameros 220 i 221 da este peribdi-
co, aparecen las dos siguiontes :

1.* En'la 2.8 columna de la p4jina 91, dice ast el pérrafo
que principia on la linea 32, correspondiente al-articulo 32 :
« Aljebra. Eouaciones do primero i de segundo grado, ecua-
ciones mixtas-razones, proporciones, demostracion de la rﬂa'
aritmética, progresiones, logaritmos, exponenciales.” S

Debe leerso: * Aljebra. Ecuaciones de primer grado ; ecua-
ciones de segundo grado, puras i mixtas ; razones i proporcio-
nes; demostracion do lns_,r‘egias de aritmética ; progresiones i
logaFitmios ; couaoiones oxponenclales.” - R

2.* La fechs que debe tener el mismo Reglamento os la de
“ 24 de marso,” en vez de 24 ds mayo.”

e

, SE AVISA

A los sefiores Directores i demas empleados
de Instruccion piblica en Jos Estados, que los
periodicos oficiales de Instruccion publica que
envien 4por los correos a los . funcionarios del
mismro ramo en paises extranjeros, deben enca-’
minarse por medio de la Secretaria de Relacio-
nes Exteriores. ' o '

S _ IMPRENTA DE GAITAN




