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233, T'ALTAS & LAS CUALES ES ArLIcABLE.—Concéde-~
ge jeneralmente que, en donde alguna vez haya de usarse
el castigo corporal, debe ser para_correjir faltas contra
la moralidad; i ciertamente que la'falsedad, la improbi-
dad, ]a impireza de lenguaje, la crueldad, 1 otras faltas
semejantes, reciben lo que merecen con el duro freno que
impone este castigo. Debe sinembargo haber una clara
intelijencia entre el maestro i los alumnos respecto de los
rasgos de carficter i de conducta para los cuales esté se-
fialado. En donde no hai lei, no hai trasgresion, i por
tanto la justicia requiere que la lei sea claramente pro-
mulgada, ya en el curso de la ensefianza moral jeneral, ya

“en la forma de precepto especifico e intelijible, 4ntes de
que sea decididamente punible el quebrantamiento de la
lei. Cuando esto se ha hecho, i no hai posibilidad de equi-
vocacion, debe inflijirse el castigo en el acto, sin desvir-
tuantes demoras, Erérogasmi explicaciones innecesarias.—
Pero ¢ se limitard el castigo corporal a faltas de esta
clase ? Las cometidas contra la labor escolar, como las
especificadas 4ntes, se vuelven, cuando llegan a su extre-
mo, sino faltas contra la moral, sf por lo ménos faltas

T‘Q‘amluyemehmentwde;inmoralidadwResuélvense g

en aotos do desgbediencia; i aunque no recomendamos

nosatros el castigo corporal como ordinario frend para el
atraso, la desatencion i otras faltas semejantes, no lo
creemos ginembargo inoportuno en el caso excepcional
de un alumno que repetidas veces falta a la escuela sin
expresar la«causa, o al del que parezea ambicioso de dis-
tinguirse por travieso de mal jénero durante horas de
clase o de estudio. No es, pues, tinto a determinada
especie de faltas, sino a cierto grado de ellas, a lo que
debe apliciirsele. Pero el maestro ejercitar el oriterio
en cl juicio que haga de los actos i caractéres de sus
alumoos para la aplicacion del castigo, de suerte que se
asegure de que castiga el vicio, i no simplemente la cor-
tedad de alcances, un defecto natural, .0 alguna desven-
taja procedente de la crianza i vida domésticas. ‘

234. Sus.riyirEs.—Marca uno ‘de los obvios Ifmites -
del castigo corporal la obligacion que pesa sobre el maes-
tro de conservar la salud fisica de los que tiene a sa car-
go. Una salud débil, en cualquiera de sus formas, est4
absolutamente exenta de la varao el azote; i fun a un
alumno sano i vigoroso puede dafiarle su aplicacion vio-
lenta e indiscreta. El maestro que tiene que emplearlos,
deberia limitarse a azotar las manos, i con disciplinas dé
cuero finicamente. Pegar sin cuidar dénde, causa daifio, i
més a menudo apariencias de dafio, i en 4mbos casos se
exponc el maestro a_reprobacion pfblica si no a castigo
legal, sin esperanza de defensa satisfactoria. Elno puede
pretender eximirse de la responsabilidad que la leiila
opinion imponen al padre mismo del muchacho.

El limite més oscuro para la percepcion del maestro es
el del grado enque este castigo ha de repetirse en casos
particulares. No aludimos a la serena i firme repeticion

‘de un castigo moderado, cuantas veces repita la falta un

alumno cuya salud i vigor excluyan toda idea de peligro

sino a los casos en que se sienta provocado, por la .apa:
rente falta de éxito en la correccion, a auméntar el cas-
tigo en Ig}joporcion a lo_que juzgue obstimacio? $¥el
alumno. Dicha tentacion puede ir precipitandolo insensi-

_blemente a una lucha inftil, que su dignidad le aconseja

esquivar. Es a la vez innecesaria e ineficaz ) 8i

castigo’en ihedida razonable no'da el 'fesﬁlgg;gugu? :;
desca, esto indica suficientementé que aquélno es el re-
m‘edl? que las circunstancias exijen. Declarar con preci-
pitacion obstinado a un alumno, no esjustificacion suficien-
to para apelar ilimitadamente al castigo. Hai cierta obs.
tinacion a la cualipuede -poner freno i término; pero hai
otra que se confirma i aumenta con é), i entre estas ‘dos
tendra que distinguir ‘cuidadosamente (§43). Cuando no
es més que falta procedente del humor, voluntariamente
cometida i continuada, por-capricho o por orgullo, o por
satisfacer un gusto depravado, por un alumno de " a
salud, demanda i admite incuestionablemente una cortée-
cion enérjica, i tanto la influencia del maestro -como™ el

. interes de la escuela exijen que se la reprima o gue el

alumno salga de la escuela. Pero cuando la obstinacion
es de oarficter, constitucional, en parte fisica i en par-
te de la mente, cuidemos de do tratar de dominar la na-
turaleza por medio de medidas fuertés. Un curso conti-
nuo de tratamiento suave, puede hacer- mucho-para miti-
gar los males de un carfcter semejante, miéntras que
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probablemente la violencia se estrellaré contra;una resis-

.tencia sombria'i pasiva, tan incapaz de dejarse guiar por

la intelijencia, que fntes que ceder afrontarf cualquiera
extremidad, hasta la de la extincion de la vida.

235. ExpurstoNn.—El fltimo 6astigo den_t.ro,\_d,‘e.l de.re1
cho del maestro es-el de. laexpulsion. La orga""ﬁlzaqun
misma de la escuéla pfiblica implica una gran tolerancia
de faltas individuales, i qae, con el fin de correjir, deben
ensayarse todos los otros medios intes de apelar a éste.
Mas no dejardn de presentarse ocasiones que lo exijirin
imperativamente, mas por el grado extremo de la falta
que por su calidad. Cuando un alumno se ha puesto cla-
ramente fuera de la influencia del maestro i de sus re-
cursos correccionales, no queda otro medio que el de
expulsarlo, tranquilizando la conciencia con la seguridad
de que el mal que esto cause a un individuo ya deprava-
do, es_nada en comparacion de los_males de que es .for-
zoso preservar a toda la escuela. Sinembargo, al aplicar
la expulsion obtenga el maestro préviamente la sancion
de las demas autoridades de la escuela, cuya posicion le
daria un peso mucho mayor que el que su sola autoridad
pudiera darle. - :

CAPITULO III.
EL ARTE DE ENSENAR.

236. OBJETO DEL ARTE DE ENSENAR.—EI arte de en-
sefiar, tal como se le aplica en la escuela ptblica, com-
prende todos los medios por los cuales el maestro man-
tlene fijala atencion de su clase. )

$Con la palabra atencion no significamos la simple ausen-
cia de ruido i de juego; ni aquel estado pasivo, inerte, en
que la clase, aunque conla vista fija en el maestro, no da
acaso seflal ninguna de,vida mental; ni aquella_atencior
intermitente i casi inconsciente prestada a algun asunto
que por casualidad hiere su imajinacion; ni la atencion
parcial que dan unos pocos alumnos inmediatos al pre-
guntado. La finica atencion satisfactoria es la gue vo-
luntaria i firmemente den todos los alumnos durante
toda la ensefianza, la cual es la actitud mental de una
clase activamente consagrada en asocio.del maestro a la
labor de su propia instruccion. o o

Supondremos en el maestro las siguientes conviccio-
nes:—que para su tarea la atencion es indispensable; que
la atencion parcial implica ensefianza parcial, i donde no
hai atencion no hai ensefianza; que no hai més que un
medio de obtenerla, el cualno es el de amenazar 1 cohe-
ghar, sino comprometienglo a sus alumnos a tra‘qagar ac-
tivamente, i que la atencion de la clase no se obtiene sino
cuando se cuenta con la dg cada miembro individual de
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ella, i cuando cada cusl atiende no porque lo hace su ve-

cino sino porque él mismo esté haciéndolo con interes;
que Aun un solo caso de-falta de atencion implica pérdi-
da de trabajo para el maestro, i que por tanto, no debe
cerrar a ellalos 0jos, ya por indolencia ya por- temor de
no poder vencerla, sino tratar sériamente de eliminarla ;

ue la atencion es un habito que se forma i crece' gra-
gualmente con la repeticion delacto, i que por consiguien-
te tiene que exijirla constantemente, pero en medida ra-
zonable. (§§ 84, 85). Procedamos a examinar las condi-
ciones necesarias para obtenerla. : S

.Dichas condiciones son en parte fisicas i en parte men-
talds. Una clase no puede atender largo tiempo bajo cir-
cuiistancias fisicas desfavorables de instrucoion, por ejem-
plo, cuando la atmésfera del salon estd mui cerrada 1 de-
sagradable, o su luz mal dispuesta,; .cuando las pulgas, u
otros insectos, o mucho frio en los pies o en Ia ‘espalda
atormentan a los alumnos; cuando se fatiga la atengion
por la excesiva prolongacion de su tarea, o por una sc-
titud invariable; o en fin,cuando la clase ésté colocada
-de tal manera respéctg del maestro que 6l no, puede-in-
vijilarla completamente ni ella seguir con facilidad el

“al arte” de enséfiar,:

- de la ensefianza : prim

s

) o e
hilo de Ja . Desatendidas estas ci : a8,
el mejo §tro’sostendrd diffcilmentelahtencion (Par-

11), aunque no:pertenecen’iestrictamente -
ar,’: Supdnieitdo -que estén -gatisfechas
cuantas exije la nattraleza’ de la nifiez, nos ocuparemos
de las condiciones mentales i de sentimienso que nuestro -
objeto reclama; en el érden signiente de los caractéres
, en sus relaciones con la mate-
ria que se ensefia; luego en cuanto al aﬁ'_eﬁ]o u ordena-
cion de ésta, el modo de comunicarla, el lenguaje emplea-
do al efecto, i los modales del maestro. Lo

237. NECZSIDAD DE INSTRUCCION 'SUFIOIENTE.—Para -
ensefiar bien una materis, es necesario saberla bien, de
suerte que puedan exponcrse correctamente los datos o
hechos, i raciocinarse sobre ellos con exactitud. Un co-
nocimiento superficial podré librar al maestro de errores
palmarios en la exposicion, pero inevitablemente se deja-
ré ver-en el curso de la leccion, en lo oscuro,_parcial,
poco preciso o vacilante de las explicaciones. Tambien
aparecerd en el modo de tratar las respuestas de los alum-
nos, pues éstas no contienen de ordinario sino una parte
de la verdad, que el maestro debe por consiguiente com-
pletar, o verdad mezclada con error, que debe siempre
distinguir;—o pueden sujerir puntos més o ménos inti-
mamente relacionados con la materia, que s6lo un maes-
tro bien instruido sabe manejar, miéntras que el ignoran-
te Jos desconoce, duda de ellos i acaso los censura., o

No es deber del maestro el .comunicar profundos co-
nocimientos, pero CGiertamente tiene que saber ‘mucho
més que lo que ensefia, i sin duda que los més aptos para
explicar'los rudimentos de una materia son los que, ade-
mas de otras cualidades, poseen un vonocimiento comple-
to desusaplicaciones.

En donde es mis de temerse la ensefianza con instruc-
cion imperfecta es en cualquiera de los ramos de fisica i
ciencias naturales, i como estos ocupan no ménos de la
mitad de los libros de lectura que se usan en las escuelas,
hai que reconocer que este peligro merece particular con-
sideracion. La educacion del maestro lo suele hacer
fuerte i versado en gramética i en aritmética, pero no
siempre lo familiariza con materias de observacion i de
manipulacion, finicos medios que pueden habilitarlo para
hablar de ellas plenamente, con oportunidad, i de mane-
ra que convenza i satisfaga. Esta es la razon por qué en’
la labor eseolar predomina jeneralmente la parte de ca-
rhcter abstracto i verbal, i por qué mucho de lo que se
llama instrucoion sobre cosas, no pasa de instruccion de
palabras. “Cuando el maestro sabe mucho, dice Mr. Mo-
seley, escoje mejor el asunto i sus pormenores para los
nifios, i se hace entender mejor de ellos. Cuando carece™
de suficiente instruccion i versacion sobre lo que habla,
suele llenar el tiempo con palabras inoportunas.”

288, DEBIDA ELECCION DE LA MATERIA.—La eleccion
de la materia deja vasto campo al criterio. El objeto de
una leccion no es-decir cuanto puede decirse sobre su
asunto, o lo mejor que el maestro sabe respecto de éste,
sino decir lo que al alumno le conviene més saber. Pri-
mero hai que fijar el esqueleto o puntos principales, i en’
cuanto a los pormenores i 4%t cantidad, se les determina
por el adelanto de 1a clase o por el tiempo dieponible
para dar la leccion. Hai varios modos de recargar de
materia una leccion, pues bien puede el maestro ir hécia
atras, a los primeros jérmenes del asunto, i cansar a la
clase éntes de llégar al punto del dia; o andar por to-
das sus veredas i recovecos dando uoticias més bien cu-
riosas que ftiles; o divagar por puntos poco relacionados
eon el asunto de la leccion ; o, dado que no diga sino lo

ue conviene decir, hacerlo sinembargo en estilo dema-
siado sutil, rebuscado o elevado ‘para fos que le esouchan.
El afan de completarlo todo,suele dafiar muchas lecciones,
olvidando que para cada clase una leccion no es completa

~-gino-cuando ,expone~todo—lo4;ue-es—-ﬁti1¢'ko§ortnno .p_ara.f

aquells,i en una forma al alcance de su intelijencia. Cuan-
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___educacion en cada una de las lecciones cuya serie cons-
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"0 4UMES; pot s abynddnoia-de.materia; ex ,
lirdites de una ledsion, debs . dividirsele. : Engefiar dema-
siado en un dia; és:tFabajo absolutamente perdido; pues
no hai arbitrios de ensefianza que paedan imprimir en la
mente méhs de lo.que ¥hta'-tiene capacidad- de ‘contenér.
239 ENSsERANZA CON DESIGNIO DEFINIDO.—Para cada
leccion que da el maestro, debe formarse éste un desig-
njo definido; trabajaré como a oscuras i sin resultado si
o es capaz de decir qué objeto se propone i'¢6mo se di-
rije a obtenerlo. Cada leccion debe tener dos designios,
uno especial i otro jeneral: el primero, de dejar al alum-
no instruido i en posesion de cierta suma de noticias sobre
la materia; el segundo, de darle, como un medio para
aquel fin, oierta clase de ejercicio mental. Puede, por
ejemplo, tratar de ensefiarle los principales datos o noti-
.oias sobre cierto objeto comun, 1 tratar, para ese fin, de
ejercitar sus sentidos . en su observacion:-o puede tratar
de informarlo sobre el aspecto de un distrito particular, i
apelar con este fin a su imajinacion por medio de una des-
cripcion viva i bien:enlazada;—o tratar de ensefiarle la
regla para resolver ciertos problemas ejercitando su ra-
zou en la formacion de laTegla misma;~o de enriquecer
su memoria con los incidentes de alguna narracion, i es-
timular al mismo tiempo su conciencia para aplicar las
reglas de conducta que aquellos sujieren.—Es preciso que
uno i otro designio se logren simult4neamente, . pues son
necesarios el uno para el otro; i el maestro los tendrh
constantemente 3 a vista como pauta i limites para su
tarea. Toda préctica racional de ensefianza depende ' del
acuerdo de estos dos procedimientos de instruccion i de

tituye la labor del maestro. (§ 62)
(Continuard),
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Organizacion de'las escuelas de Bogota por el profesor
SENOR ALBERTO BLUME.
(Continuacion.) -
PRIMER GRADO,
. Ndmero 1.°
. Primer gjeroioto.

Haga el maestro en primer lugar que los nifios ooupen sus
respactivos ‘puestos en las banoas, i a debida distanoia ; en ss-
guida_ distribayanse los libros entre 1ds nifios, despues de lo
ousl se dard una corta leccion objetiva sobre el libro, expli-
cando'lo que sé llama pasta; lomo, hoja &o. Hagn el maestro
que todos los nifios tomen el libro por'el lomo con la mano
izquierda, para colocarlo luego sobre la'mesa de modo que
quede con la parte superior hdoia adelante ; i por fin, se hard
que todos los nifios levanten a un tiempo la pasta, luego la
‘primera hoja, la segunda, &o, hasta encontrar. la primera
viiieta. ) . : :

. ~ Segundo gjercicio.: ‘
El maestro har4 que todos los nifios muestren la vifieta i
ue uno de ellos indique el objeto que representa ; en seguida
garé el maestro una corta lecoion sobre la iglesia (templo)
sxplicando qué cosa es la igl}esis; para qué sirve, donde &st4,

de qué partes consta, qué objetos notables hai en ella i quién
manda en ella. ' .

Torcer ejeroioio. S

“El'maestro hace mo
“veos; - disminuyendo-1a—rapides-hasta-conseguir- que la-pro-
nuncien sepsrando-las_sflabas de que_consta auxiliados por el

‘exoede 108§’

- pues, la palabra iglesia ?

v

maestro, Ests!

‘ iolo'se’ repite ‘mareando las. stlabils’icomi -
golpes que ‘dat maestro;; i pronunciando las:silabss-el
maestro haré que=1os. nifios las:ouonten; pars poder: ast' estiys’
blecer el siguients diflogo: % "~ - . oo
—j¢ Cudntos: golpes so han' dado.al pronunsiar la palabra-
iglesia ? ’% . R o
—Homos dado thes golpes. - "~ .©
—Cudntas partes tiene, pues, la palabra iglesia ?

—La palabra iglesia ticne tres partes. ) E
Esas tres partes se llaman sflabas: j cudntas sflabas tiene,

—La palabra iglesia tione tres sflabas,. '
Repeticion en coro, ) -
ronuncien todos las tres s{labas marcandolas por golpes.

Pronuncien ahora la primera sflaba; la segunda ; la tercera.

—~Quién quiere pronunciar la primera sflaba ? -

Pronuncien todqs la primera sflaba.

Otra vez. ’ v
" ( El maestro hard que los nifios pronuncien la letra ¢, con
mucha lentitud i con voz llena. )

Cuarto ejeroieio.

El maestro dice : voi n escribir en el tablero la letra s (lo
hage a la vista 'de la clase. ) PR

-—Qué signo he escrito en el tablero? , e,

—En ol tablero ha escrito una letra, '

—C6mo sucna esa letra?

—Esa letra suena +,

—Repitan en coro. ) ) '

Muestren todos la pintura de la iglesia en el libro. Debajo
de la pintura se encuentra un letrero compuesto de-varias le-
tras. Muestren todos el letrero. Muestren todos la primera
letra. (El maestro examina si los nifios sefialan en realidad la
primera letra, )

—~Quién conooce esa letra ?

—LEsa letra es la 4. i

Pronuncien todos el sonido de esta letra ( este ejercicio se
repite mirando la lotra del tableroji la del libro alternativa-
mente.) : )

El maestro explica porqué se llama manuscrita la letra que
esté en el tabloro, i explica, ademas, que la letra 1 hecha en
la imprenta 86 llama impresa, para lo cual ¢1 debe tenerla fi-
jada en una tablilla o carton, de tamafio grande para hacerla
visible a toda la olase.

El ejercicio de pronunciacion se repite varias veces mos-

trando el maestro la letra impresa i manuscrita, i lo mismo
los nifios en sus libros,

Quinto eferaicio.

El maestro escribe nuevamente la letra ¢ en el tablero s
vista de los nifios, diciendo: perfi], palots, perfil, s : o, hdoia
arriba, hécia abajo, hdoia arriba, punto, ¢ : o, 1, 2, 8, punto, 1.

"Luego pregunta sucesivamente ocu#ntos perfiles i cuintos pa-

lotés tieno la letra's: "Daspues se hace que los nifios levanten

el brazo derecho horizontalmente, i, guiados por el maestro,

éscribirdn en el aire varias veces la letra ¢ del modo indicado.
Sexto ejersioto. .

A las voces de 1, 2, 8, los nifios colocan sus pizarras sobre
las mesas’dojando el l4piz sobre ellas i retirando las manos;
a la voz de ‘“ tomen el 14piz,” lo tomardn con la mano derechas,
siendo esta la ocasion para ensefiarles ¢6mo han de tomarlo.

Escribirdn otra ves la letra ¢ al aire, i en seguida comien-
zan a escribir en la pizarra, a compas, el oual se maroca con
las ‘voces perfil, palots, perfil, punito, 4, pronunciadas. por. todos
los nifios, : :

La esoritura a compas favoreoe -mucho-la disciplina de la
olase, i evita la distraccion. : .

El maestro atenders a cada nifio para ver si esoribe dol
modo-que se indica en el capitulo “ prosmio ” i dorrejirs in-

coa "*‘“‘- ’

dividual o colectivamente los errores-que note,

- Adcostumbre el maestro en los primeros meses linear el ta-

e



i
¥

/

REnachet! Rl

o I s
blero de'un mado semejanto al'rayado de;la pizarra, de modo
que los nifios tengan mddelp completo. para imitar, i-sa a00s-.

. tumbren a lp simetrfa, . Despues se:repetird. el gjeroicia, de.

esoritura sin quo tengan a la vista otra‘letra que la impresa;
i por ultimo, la escribirdn enteramente de.memoria. @
h “Sétimo gjerotoio.

Para conoluir la leccion, el -maestro hars recordar a los
nifios que el sonido de la letra ¢ se encuentra en la palabra
iglesia i en otras palabras que el macstro dird o oxijird de
los nifios.

LECCION 2.8

Primer ejercicio.

En csta vez se repite fntegramente el primer ejercicio que
quedé esorito en la primera leccion. ’

Segundo- ejerstcio.

El maestro hard que los nifios mucstren 1a vineta,i dard en
seguida una corta leccion sobre la tirraca, desarrollando sola--
mente los siguientes puntos : ‘ .

La urraca es una ave; las aves vuelan; las aves son bipe-
das; las aves tienen plumas ; las aves tienen alag para volar;
las aves tienen un pico; las aves tienen dos piés. Hai aves
acudticas, hai aves de rapiiia, &e.

(Recordamos al maestro en este lugar que no debe admitir
a los nifios contestaciones con frases incompletas, debiendo
oxijir siempre que expresen el sujoto i atributo de la proposi-
oion, para cerciorarse de que ticnen una idea clara sobre lo
que contestan.) :

‘ Tercer gjercicto, .
.~

En este lugar repite el maestro el tercer cjercicio de la
leccion 1.* con la palabra urraca, para sacar de clla el cono-
cimiento de la letra U.

(Es preciso, si el maestro se propone plantear nuestro mé-
todo de lectura, que se cifia estrictamente al procedimiento
que sefialamos para cada ejorcicio, pues todos cllos han sido
deducidos de la prdctica. In todo caso convicue quo el macs-
tro ensanche mds bien que recortar la extension de cada ¢jer-
cicio elemental, porque nunca serd demasiado clara la expli-
cacion dirijida a nifios de tierna edad, en quienes po, pueden
suponerge conocimientos anteriores.)

Quinto ejercicio.

i1 maestro escribird ahora la lotra % en el tablero i hard
notar quo consta do estos rasgos:. perfil, palote, perfil, palots,
perfl; en lo demas so repetiri exactamento ol procedimiento

indioado en la leccion primera para la escritura de la letra ¢
i 4un puede hacerse notar que la letra % se compono de - dos

188 sin puntos encima.)
' : Sexto ejeyeicio.

Ahora esoriben loa nifios la letra % ,conforme.al procedi-
miento indicado en el ejercicio sexto do.la leccion primera,

(Hacemos recordar al maestro en este lugar la importancia
del hidbito de hacer hablar a los nifios en voz alta en todos
los ejercicios en que han de hacerlo, pues por este medio se
desarrollan i fortifican los Grganos de la locucion ; adquieren
los nifios soltura i despejo para hablar,.i sobré fodo, se vigo-
riza la disciplina i se evitan distracciones.) ' .

(La escritura do la letra teniendo a la vista la forma ma-
nuscrita i en forma impresa primero, despues la’ forma im-
presa solamente, i por wltimo, de memoria, son ejercicios de
suma importancia que el maestro no debe omitir.) :

- Sétimo gjercicio,
Como so'indic6 en la leccion L& -~ R
- Octavo gjercicto.

R N PN PN

" gentando 6] mismo en. ol

Q&ble:b:‘lg'.; zigeqi{,o 1a urracs, para

Ratlahati
‘ -

que los nifios lo. hagan en;las pizarras. |
principales, de. qué consta el dibujo, del objeto

' 'Estps:piimngs,_eusi o8 de dibujo- serdn igpggfo;'éqqi,y ‘fpérp,

Do obstante,e] maestro debe aprobarlos con lijeras ocorrepciones.
' ' . " ( Oontinuars.)

. e A e

DE LA NATURALEZA DEL JUEGO

IDE SU IMPORTANCIJ( COMO MEDIO DE EDUCACION.

En tanto que se admite jeneralmente la influenciadel-

juego o ejercicios recreativos en el “pronto desarrollo de
los nifios, los institutores no dan bastante importancia a
este excelente medio dé adelanto intelectual i moral de sus

discfpulos en los subsiguientes perfodos de la vida. Con-

todo, al ojo observaddor la individualidad del nifio se re-
vela més clara i naturalmente en el juego que durante

E. Berneke se contienen muchas i excelentes observacio-
nes relativas al cardcter particular del juego i a su valor
como medio de educacion, i es nuestro inimo detenernos
més minuciosamente en varias de las indicaciones de
aquel distinguido autor. .

Cuando ef nifio esth en su tarea, sus facultades fisl‘cas
i nientales se dirijen a determinado objeto, pero en el jue-
go, la accion de sus fuerzas depende de.ciertas cualida-
des ¢ inclinaciones. Esta distincion, sinembargo, no ad-
mite jeneral aplicacion; pues los nifios tenderan fl:gc,uen-
temente a un objeto particular en gus juegos, i miéntras
hacen c¢sto, manificstan una vigorosa 1 perseverante ac-
tividad de voluntad. De aquf que encontremos tarea a
veces indicada i a veces preparada para el juego.

PERCEPCIONES RAPIDAS,—IMAJINACION CULTIVADA.—EJER-
CICIO FisIco.

Cierta especie de juegos conduce al adelanto de las
facultades perceptivas. El nifio mueve objetos, los colo-
ca en diferertes posiciones, tira piedras, hace rodar la
bola; arranca la flor, i hace pedazos la mariposa, no sin
imajinarse que ha hecho daiio al insecto. Aqui encon-
tramos con los primeros esfuerzos realmente eaporimen-
tales del nifio, los cuales, en gcuanto requierer} actividad
propia i andlisis, son de la mis alta importancia para su
desarrollo, més bien que simple observacion de objetos.

Otra especie de juego excita la actividad de la imaji-

nacion—el cuidade maternal de la nifia por su mui'l_eca:'v §

las heroicas hazafias del muchacho en su caballole pfl

asi como las narraciones i la invencion de anécdotas que
se refieran a la vida roal del nifio ¢ a los hechos de per-
sonajes hist6ricos o imajinados. Como en el caso de las
bellas artes, esta clase dejuegos diferirs no s6lo de la pe-
culiaridad ‘individual de la imajinacion que idea, sino
tambien de los medios empleados éa la produccionde sus

' objetos; i asi muestra una tendencia exclusivamente poé-

Bl maestro puode hager-ahors una-olase—de -dibujo-repre--{ -

tica, R

La tercera clase Tonsiste en aquellos juegos.en que el
cjercicio fisico forma el principal elemento,” como_la ca-
rrera, el juego de la pelota, cl del téngano, d&e. Esta no
excluye, sinembargo, los clementos de las primeras dos
clases, i admite méviles intelectuales i morales, como la
espectativa, la persistencia en la consecucion de cierto
objeto, i la invencion de medios para vencer obatégulos,

EL OBJETO EN EL JUEGO.

En la apreciacion de los juegos, especialmente los de la
segunda clase, que son mas independientes de circuns-
tantancias .i caysas externas, i por conofiguiente reve-
lan més libremente la individualidad de los que estin
empefipdos-en-ellos; el-examen-de Jo gue-el -nifio-produce o

xpliquense las partes

"1as horas-en que reoibe instruccion. En un ensayo de F. -

-
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reproduce, parece que.es el punto principal. ¢ Piensa él
en los objetos bellos de la naturaleza, costumbres sociales.
o inoidentes notables %,-¢ Muestra peculiaridades del en-

tendimiento, tendencias dél corazon, o inclinaciones de.
la voluntad ?. ; Se leva#ta a mui altas'esferas, o desciende
a la imitacion de los animales ? Estas i otras investiga-.
ciones nos pondrian en capacidad de encontrar la con.

* veniente base para lasfuturas operaciones. _Como los jue-
gos indican con frecuencia los jérmenes ‘de facultades i
propensiones, se dice que intervienen en las épocas sub-
siguientes de la vida. Empero, a menudo tambien, ellos
pueden llegar a ser el mévil de ella, o aparecer como los
resultados primarios de las circunstancias que dirijan el
desarrollo del jéven por cierto conducto. Imitando la
ocupagcion de su padre o la de aquellas personas que ten-

.ga més ocasiones de observar, s¢ crea en el entendimien--
to del jéven predileecion por cierta actividad, que puede
llegar a adoptar en los afios sucesivos. .

LOS JUEGOS MUESTRAN PROPENSIONES. ~ 7~

La realizacion de lo que hemos presentado como pro-

bable, partiendo de la base de los primeros juegos del
nifio, depende en parte de la intensidad con que se empe-
fie en su empresa, i de la parte que tome en la invencion
i arreglo de ellos. Debemos por tanto asegurarnos sl la
atencion sc dirije a lo externo o accidental, o a las formas
internas i esenciales de una actividad. El muchacho que
fabrica un palpito i dice sermones con cl delantal de su
madre sobre los hombros, a gunisa de capa, no por ese
hecho podré ser considerado como que estd destinado a
orador sagrado. Tal vez no dice nada que convenga a la
clevada posicion que finje, sino sonidos inarticulados, i fub
sélo la elevada plataforma i su largo vestido negro lo que
leimpulsé a imitar al predicador. Mas si, dirijiénddse a sus
compaiieros, o a una imajinaria congregacion, ¢l mucha-
“¢ho realmente relata o inventa un cuento, o discute al-
gun punto, enténces la pueril discusion puede indicar una
vocacion futura. Ll hecho de que las peculiares inclina-
ciones de los pucblos las encontramos representadas cn
los juegos de su juventud, comprueba las anteriores ob-
servaciones. Iis fama que Ciro i Semframis, de nifios, ha-
cian cn sus juegos el papel de déspotas asiiticos. Los
juegos de los j6évencs espartanos no cran otra cosa que
ejercicios marciales; i los de los atenicnses luchas inte-
lectuales i esfuerzos artisticos. Los de Roma preferian
los juegos en que uno de sus compaficros era clejido juez.
La juventud de Portugal se deleita en representar con-
fesiones i misas, en tanto que los mozalbetes en la Amé-
rica del Norte arriesgan con la mayor formalidad un
millon ¢n la més atrevida apuesta. Tomando en conside-
racion estos puntos, es obvio que demos con las inclina-
ciones predominantes i peculiaridades de carficter, &o,
indicadas en los juegos de los nifios. De aquf que una
atents observacion al alumno durante sus horas de recreo
i juego, venga a ser un deber para el institutor de con-
ciencia, lo cual le suministraréd una guia en muchos pro-
blemas sicol6jicos, enya solucion ha buscado en vano en
las horas de enseflanza. ' ' :

* MATERIALES PARA LOS JUEGOS.

Empezando con los deseos del nifio un_agradable esti-
mulo, la intervencion por parte del institutor perturba-
ria el juego, lo cual necesariamente despertaria un senti-
miento de disgusto, que neutralizaria sus mejores efectos.
La intervencion del maestro es por tanto justificable sélo
en ciertos casos. Si los juegos son deficientes en anima-
cion i en elementos que estimulen, puede probar a intro-
ducir Jos que tengan tales condiciones, i obtendrd mayor
6xito en su propésito trayendo la influencia de sompafie-
ros vivos i animados que muevai a los,tardos e indiferen-
tes. La misma libertad deberia otorgarse con respecto a
las combinaciones intelectuales de los juegos. No es'por
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mente trabajades i pulidos. Siendo % imajinacion en la:
época juvenil por extremo fresca e'injeniosa, el-nifio,, ni
desea ni ha menester un plan definitivamente concertado
para la ejecticion de sus-designios. Elmuchacho cabalga
et el bordon de su padre tan orendo como en el més cos-
toso caballo de Yuglo, i la tierna nifia mimaiacaricia & un
gastado sacabotas no ménos que a una nueva- i preclosa
mufieca. - El-juguéte que sea ménas acabado.en su forma
i limitado en su aplicacion, saldrf el més adaptado’ al
desenvolvimiento intelectual del nifio. Juan Pablo reco-
mienda la arena limpia como excelente medio para la
conveniente recreacion de los j6venes. lisa sustancia,
reuniendo las més homojéneas formas i propiedades en la
imajinacion, es considerada “como material de construc-
cion, como proyectil, como cascada, agua para lavar, se-

_milla, flor, como obra ataraceada, i obra de relieve, como

campo para escribir i pintar.” De donde resulta que una
caja de juego de arquitectura es preferible a la més bella
representacion-de-una-mina, una vez que Ja_fltima, des-
pues de exfmen escrupuloso, conserva su aspecto ino
brinda con nuevos puntos de percepcion al entendimien-
to, al paso que la primera-comporta numerosas variacio-
nes i combinaciones, que pueden hacerse. aun mis com-
plicadas i orijinales, i asf ir a la par del adelanto in-
telectual.

AYUDA DEL MAEKSTRO.

La tarea principal del institutor es la de escojer para
el nifio el material que le suministre la base intelectual
para sus jucgos. Un juicioso auxilio en este sentido pro-
duciré resultados de ‘muacho momento. La atencion del
alumno puede ser dirijida a pinturas de objetos naturales,
o a la representacion de las acciones, ya estampadas en
el papel, o referidas en forma de fibulas o ¢uentos. Rous-
seau, en su Kmilio, objeta decididamente la aplicacion de
la filtima, sosteniendo que podria ser cmpleada con pro-
piedad en ensefiar a la jente de edad, pero no en Ia ins-
truccion de los nifios. Kl es de opinion que el no maduro
entendimiento no estét deseoso ni en capacidad de reeibir
ideas bajo un disfraz prictico, sino que exije “la pura i
desnuda verdad; ” i alirma, todavin mis, que la introduc-
cion de las fabulas, poniendo en relacion alos alumnos con
un mundo falso e imajinario, regurin semillas de futuros
perjuicios i errores, i en muchos casos tenderia antes a
encrvar que a fortalecer el sentimiento moral. No obs-
tante las objeciones de este grave autor, esperamos los
més benéficos resultados de una sabia i econémica aplica-

cion de todos los medios atras indicados. Extraﬁp,;(cm')p?(

no seria por cierto, si lo que ha sido propio de la nifiez d
toda la humanidad, i emana al presente del alma de todo
nifio intelectualmente activo, no fuese conveniente para
los nifios en jeneral. Una adecuada intelijencia de las
més altas ideas intelectuales i morales no puede alcan-
zarse en el més temprano periodo de la vida, i el impartir
la “ verdad desnuda” cn aquel perfodo seria de abseluta
imposibilidad. A semejante clara comprension no es da-
do aspirar, i el educador puede sélo presentar pinturas de
un mundo ideal. La representacion mental de esas pintu»
ras constituye el procedimiento preparatorio para la ad-
quisicion de verdades jenerales que ¢l entendimiento ma-
duro deduce, por la investigacion filoséfica, de los fend-
menos de ln naturaleza o de la historia del hombre.
Viviendo en un mundo en que lo ideal i lo real, :lo in-
telectual i lo sensual, estéan confundidos, el nifio considera
las figuras précticas de la fibula i la leyenda como *re-
lativas i aplicadas ” a él ; i simpatizando calurosamente
con la experiencia que ve en ellas, surjen nobles emocio-
nes dentro de &, que tenderan a purificar i elevar_toda
su naturaleza moral. Afifdase que los terpores de Rous-
seau no esthn corroborados por la historia; pues todos
los grandes maestros de la humanidad se han aproveeha-
do de este método de llevar la vordad a la muchedumbre.

lo tanto conveniente dar a los nifios ijbguetea “primoross=

. .
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o\ ubemmsmligmes. [ Jissslon poblerk lnboléWeioliadon’isnitorma deflfle:
" Relativamente a los limites:del juego, 68 necesario { ref 1 'a’enviar ¥ como Navig Co gadria aldr tploracion de'
distinguir entre Toa que estén destinados. al. més* pronto § Teliones desoonenidas; o la conslderars: odmo una. s, |

destiorra a algun infortuiado Robifisgn Of #'8n- estb-
ril dosta:" Es de'manifestarse que'la fltims parte:del an-:
terior concepto no “es ‘un sfmil, pues'que esté basada en.
una noticia que se encientra en las'cartas de madama de
Genlis. Habiendo reférido a' su muchacho dias:&ntes
la historia. de Robjnson Crusoe, le encontrd.un dia empe-
fiado en jugar i conversar consigo mismo ala orilla de =
un pozo. Tenid en el agua, atada a una cuerda, una pelo-
ta, encima do la cual se notaban dos pequefias figuras, la
una de cera i la otra de pez. Cuando una violenta sacu-
dida de la cuerda echaba al agua la figura de cera, el mu-
chacho exclamaba : “sélvame; Viérnes; silvame, buen
amigo, que estoi en peligro de ahogarme!” 1 despues
que la pelota recobrd su posicion primitiva, continuaba
“ Ahora, Viérnes, es®preciso construir una canoa, pues la
que habia fabricado fué arrastrada por las olas.” Asf el
rapaz se divertia horas enteras con cl juguete, llevando
su imajinacion por todas 1as aventuras del desterrado en
“su dedolada isla; asf acttian la fdbula o la historia. -
El hombre es un sér social, que esté destinado a vivir,
trabajar, sufrir i gozar con sus semejantes. Con la Juz de
la coneiencia el instinto social se le manifiesta;i-se-hace
activo dun hastala decrepitud de su edad. La.educacion
debe en consecuencia dirijirse a fundar hébitos que hagan
la relacion del individuo, con la comunidad en. jeneral i
con un escojido cireulo de amigos, agradable i fitil... Los
nifios se juntan en la escuela por deseo de sus gadres, i
estin sujetos a reglas de disciplina durante las horas de
ensefianza. Mas en el lugar de recreo siguen los impulsos
de sus propios caractéres en el arreglo de los juegos i en
la escojencia de sus compaiieros, i aquf encontramos la
coyuntura para desarrollar aquellas virtudes que carac-
terizan el trato social de los hombres civilizados. -

desarrollo de la vida i requieren-el.ejercicio de las fuerzas
fisicas o mentales, i los qug se dirijen- exclusivamente &
proporcionar sensaciones agradables. Considerando los
primeros, so ve que se consume en ellos la fuerza super-
- flua del nifio, i con la reldjacion de.la enerjia cesa elde-
seo de recreacion. Si; por otra parte, el sentimiento del
placer, por medio de sensaciones agradables i percepcio-
nes, o por medio de impulso fisico sin la necesaria inten-
sidad i definido propésito, es el principal objeto del juego,
la fijacion del lfmite conveniente sale de la esfera del
oder del nifio, por lo cual vienc a ser deber del institutor
intervenir en el momento preciso, e inculcar en los nifios
hébitos de moderacion en los gaces, asf.como de.una.
iranta sujecion del deseo fisico .a los dictados de la razon.
os padres que dan a sus hijos una gran variedad de cos-
tosos juguetes, crean facilmente un espfritu de débil in-
doleficia e insaciable codicia. “Como ya se indic6, ¢l mu-
chacho no aprecia la flecha en proporcion.a.su costo, sino..
en proporcion al trabajo que le ha costado escojer, labrar
i pulir el tosco material de gue la ha hecho. Esta pecu-
liaridad, que implica ejercicio intelectual i actividad per-
sonal de parte del nifio, constituye el ajente de desarro-
llo en los juegos. El juego de los nifios de més edad debe
participar de cierto carhcter de labor, i formar una gra-
dual transicion de los primeros a los filtimos, como por
ejemplo, el cultivo de una éra en una huerta, ¢l uso de
herramientas parala elaboracion de varios articulos, i so-
bre todo el coleccionar, clasificar, i conservar minerales,
flores, insectos. Fuera del valioso conocimiento adquiri-
do mediante tales recreos, la mucha enerjia hasta ahora
empleada cn rudas o triviales discusiones se pondria en
tan nobles i dignos objetos. La juventud no sdlo encoun-
traria distraccion i cobraria elasticidad fisicai mental, si-
no que tambien por medio del fntimo trato con la natu-
raleza, fundaria un hébito que habria de acompafiarle a
la edad madura,’i resultaria fuente de puros goces i de
gratas i elevadas emociones. o

CULTIVO DE VIRTUDES SOCIALES.

La primera condicion de buen éxito en la organizacion
“de juegos consiste en unirles esfuerzos de varios para el
alcance de un propésito jeneral. El nifio debe reconocer
i respetar los derechos de sus iguales; asi como -aprender
a sacrificar opiniones personales e inclinaciones en bene-
ficio dela mayorfa. El debe comprender la universal pug-
na entre la fatuidad i la simpatfa por el nifio; i aprender
no s6lo a acomodar su cariicter al de los demas, i a re-.
primir los impulsos momenténeos de una indole fspera,
sino igualmente a levantarse de un estado de indiferen-
cia a un vigoroso esfuerzo de sus facultades, en reiwds .
combate con sus compafieros. La actividad del maestro
con respeoto a estos procedimientos mentales debe limi-
tarse a cvitar en todo sentido la extravagancia. Una
suave pero firme intervencion reprimiré el altanero espi-
 ritu de los orgullosos, i los {mpetus de célera se calmarfn
con bon femcta, mente-ape-—- -
lacion a sus sentimientos de honor evitara a los débiles i
variables hacerse serviles i cobardes ; i una palabra de
estfmulo inspiraré nuevoreelo i valor en el nimo de’ los
temerosos. In casos de obstinacion i rebeldfa, la separa-
cion de los compaiieros i la-exclusion de sus juegos darh
cfectivos medios de correjir la mala inclinacion. Mas no
sea la reprobacion severa en demasfa, vi el institutor
muestre pasion al dictarla; de otra manera podrizcant=
biar lo que al principio fué mera insolencia en invencible
contumacia, i empujar al alumno a la simulacion e hipo-
cresfa. Por otra parte, los encierros repetidos amarga-
rén la alegrfa natural del nifio, amortiguarfn sus simpa-
tias por sus condisofpulos, i llenarfn su corazon de malicia
i odio;.  No pueden darse reglas minuciosas ni definidas
para resolver casos aislados, pues la individualidad del
nifio i las circunstancias particulares requierén ls adop-
-cion-de-especialos-medidas: — -

VARIEDAD EN LA RECREAOCION.

El deseo de variedad en los juegos i las ocupaciones
de que se ha hablado, puede satisfacerse, como no se
manifieste el cambio demasiado a menudo ni demasiado
intensamente. Habiendo descubierto i cultivado todos
los puntos de relacion entre el objeto i 61 mismo, el nifio
goza un sentimiento de satisfaccion, 1 se ve inclinado a
prescindir del juguete. Empero el influjo del desarrollo de

_ unos poocos dias en el alma, es a las veces tan vasto, que
el nifio no s6lo mira con diferentes 0jos un mismo objeto,
sino que asimismo lo percibe con una luz enteramente

 nueva i extensa. De consiguiente si el deseo de cambio
se hace predominante, i .estorba el recibir i retener cono-

“"cimientos, o dejencra en perjudicial extravagancia, el ings
titutor ha de procurar el que la tentacion del nifio. retro-
ceda al objeto de que ha ido eansindose. Ni es discreto
adoptar medidas fuertes, pues su aplicacion tenderia a
inspirar antipatfa por la misma cosa quo se desea venga
a ser el medio de despertar nuevo interes. El.método
més saludable debe consistir en presentar el objeto como
por accidente, desde un nuevo punto de vista, o en nuevas
relaciones. Si, por ejemplo, un muchacho, habiendo jugado
varias semanas con una pelota de caucho hueca, i habiendo
observado las propiedades més resaltantes-su forma, blan-
dura, elasticidad &c. busca otro juguete, i el padre echa
la pelota en un tubo de agna, o en un pozo, el nuevo fe-
némeno excitaré la curiosidad del nifio. Mediante el expe-
rimento, ensanchard los resultados de sus primeras im-
presiones, i adquirirf- una serie entera de nuevas percep-

- _ciones. Qcurrirh desde luego en su mente.una vaga idea

- del: peso comparativo-del agu toire, 1 -
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-Es_heoho, reconocido que las condiciones naturales i
sociales bajo las cuales se efectfia en los Estados Unidos

_ol desarrollo de los nifios, orijina una precoz formacion

de ¢stos. Cualquier™Yentativa para contener este ripido
cretimiento redundaria en perjuicio del cuerpo i del en-
tendimiento; pero la tendencia de ciertas clases de la so-
ciedad a fomentarlo artificialmente tiene que condenarse
como &un més perniciosa. En- aquellos circulos La ve-
nido a ser costumbre mirar el injenuo i poético lenguaje
dela nifiez comd una sentimental jerigonza, i se introduce
en su ayuda una algarabfa sin significacion social. AL
las diversiones mfs populares, consistentes principalmen-
te'en remedarlag de los adultos, privan a la juventud de
su mas fresco i delicado aroma, 1 destruyen de todo en
todo su misma vitalidad—Ila pura alegrfa del corazon,
que, segun las palabras de Juan Pablo “es el cielo bajo
el cual todo, ménos la maldad, prospera; lo que dispone al
nifio a la penetracion de todo, a recibir a la naturaleza,
no desamorado ni impotente, sino amoroso i fuerte, i
permite a las facultades juveniles surjir como los rayos
de la aurors, i jugar sobre el mundo i sobre 61 mismo; es,
en resolucion, el suelo i flor de la virtud, i su corona.” La
severa realidad de la vida descorre demasiado temprano el
velo del misterio de la nifiez, i s6lo la ignorancia sin afecto
trata de atar las alas de la juvenil imajinacion con las liga-
duras de una etiqueta prosaica i fria. Por 1a misma razon
que la invasora influencia de Ja vida comercial i el espf-
ritu de libertad constitucional favorecen un temprano des-
arrollo i requieren un intenso ejercicio de nuestra ener-
Jjia, la educacion racional deberia sumistrar a la juventud
un contrapese i dotarlo de electricidad de cuerpo i ale-
gria de alma, proveyéndole de natural i espontéineo des-
arrollo bajb el-ciclo sereno de una nifiez retozona. Del
propio modo que~toda nuestra naturaleza moral radica
en la educacion doméstica, i debemos los elementos del
conocimiento sflido a la instruccion escolar, tantos artis-
tas que han realizado la idea de lo bello en majestuosas
construcciones o en sublimes pinturas, i muchos poetas
que han respirado cl verdadero espfritu de su lengua ma-
dre en melodiosos cantos, han experimentado los prime-
ros impulsos -del jenio nacicnte en sus solitarias excur-
ciones por la selva, o en el cfrculo de festivos amigos en el
patio de recreo.
(Del New England Journal of Education.)

COSMOS,

o ensayo de una descripcion fisica del mundo
POR A. DE HUMBOLDT.

PARTE SBEGONDA. ‘
Ensayo historico sgbre el desarrollo progresivo de la fdea
del Universo. :

( Continuacion.)

Las conjeturas propuestas por los alquimistas de Ia
edad média acerca de la composicion de los metales i de
la alteracion producida en su brillo. por la combustion al
contacto del aire, es decir, por la trasformacion en ceniza,
‘en tierra o en cales, sujirieron la idea de investigar las
circunstancias que acompafian a este fenémeno i las
alteraciones experimentadas en tal caso for los' metales
i por el aire que con ellos se combina. «
no habia observado ya en 1553 el aumento de peso que

erénimo Carda-

i

adquiere el plomo al oxidarse; i penetrado como ge hallaba

de la fabulosa teorfa del flojistico, le atribuyé al despren-
dimiento de una materia ignea i celeste, dotads, en su con-
cepto, de la propiedad de hacer mas leves los cuerpos.
os despues fué cuando Juan Rei de Berguerac,

h

exactas aceroa del aumento de peso que.adquieren por
la oxidgcion el plomo, el estafio 1 el antimonio metélicos.
di6 a conocer eF importante resultado de: que este aumen-
to de peso era debido a‘la combinacion del aire: con el
metal que se oxida. “Je responds et soustiena glori'eu-
sement, decia, que ce surcroit de poids vient de Dair qui
dans le vase'azﬁ espessi.” . ' :
Habiase entrado al-cabo en el camino ‘que.debia con-
ducir a la qufmica moderna i, por ella, al desdubrimiento
de un fenémeno importante para el conocimiento del mun-
do, es decir, al descubrimiento de la relacion que existe
entre el oxfjeno contenide en el aire,ila vida de las plan-
tas. Empero los términos con que al principio se presen-
t6 este problema a la i_x}ﬂt.gljge_ngiq de los hombres eminen-
tes, eran en extremo complicadds. A fines del sigld XV1II
comenzé a difundirse una opinion, confusamente expre-
sada atn en la Micrographia de Hooke ( 1665) ;.pero
que despues formularon con mas claridad Mayow(1669)

*i Willis (1671) ; i era que en el aire existian particu-

las salitrosas (spiritus nitro-aéreus, pabulum nitrosum)
idénticas a las que forman la base del salitre,i que debian
entrar conlo elemento esencial en el fenémeno de la com-
bustion. Entonces tambien comenz6 - a afirmarse que la
extincion de la llama en un espacio cerrado no depende
de la saturacion del-aire por los vapores que emanan del
cuerpo inflamado, sino que resulta de la completa absor-
cion de spiritus nitro-aereus o principio salitroso conteni-
do orijinariamente en el aire. La repentina inflamacion
que se produce cuando se echa salitre derretido en las
ascuas, por razon del oxfjeno que de él se- desprende, i
tambien lo que se conoce con el nombre de descomposi- -
cion del salitre en el crisol arcilloso en contacto con la
atmésfera, contribuyeron a propagar aquella opinion. Se-
gun Mayow, las particulas salitrosas del aire son el prin-
cipio de la respiracion de los animales, i producen el calor
animal ila purificacion de la sangre, que de negra se con-
vierte en roja. Por ellas son tambien posibles la combus.
tion de todos los cuerpos i la calcinacion de los metales;
i por Gltimo, puede decirse que desempefian el papel del
oxfjeno en la quimica antiflojistica. El circunspecto Ro-
berto Boile confesaba, a la verdad, que la combustion no
puede efectuarse sin la presencia de uno de los elementos
que concurren a la formacion del aire atmosférico; pero
no se atrevia a determinar si aquel elemento participaba
o 16 de la naturaleza del salitre.

En concepto de Hooke i de Mayow, el oxijeno era un
objeto im?ijinario, una ficcion del espiritu. Hales, quimi-
co profundo i mui versado al mismo tiempo en la fisiolo-
jia de las plantas, fué el primero que, en el afio-de »72%x,
vi6 al oxijeno desprenderse en ¥ran cantidad bajo la for~
ma gaseosa, de una masa de ? omo que habia calentado
hasta una temperatura elevadisima para convertirla en
minio; pero se content6 con ver el desprendimiento del
gas, sin tratar de investigar la naturaleza de éste, i sin
observar su influjo sobre. la llama; ni aun sospeché sis

uiera la importancia de la sustancia que habia prepara-

o. Priestley, por los afios de 1772 a 1774, Schgele, por.
los de 1774 a 1775xiT.avoisier i Trudaine en gste filtimo
afio, fueron los primeros gue observaron la mayor inten-
sidad de la llama en el 'gas ox{jeno i las demas propieda-
des de cste fiiido. Es opinion de muchos, que estos des-
cubrimientos simultineos se efectuaron con entera inde.
pendencia unos de otros. :

Si' nos hemos detenido a bosquejar histéricamente los
comienzos de la quimica neuméitica, es porque sirvieron -
de preparacion, asf como los de la teoria de la electrici-
dad, a las grandes: consideraciones emitidas en el sigla
siguiente acerca de la constitucion de la atmésfera i de
los fenémenos meteoroléjicos. La idea de gases especifi-
camente distintos no se present6 jamas claramente en el
siglo XVII ni fun a los mismos qufmicos que los produ-
cian. Comenzése-de nuevo a atribuir a la acumulacion

experimentador habilfsimo i autor de observaciones mui { de ciertos vapores Ia diferencia que existe entre el aire at~

~




mosférico.i ¢l aire:Fespirable e inflamable. Black i Ca-
’ ,vendish?*d_emoébrairoxr:'po:'-_ primeta’ vez, en 1778, que el
4oido carBénico, o aire fijo, i el hidréjeno, 0 aire inflama-
“ble, son -fliidos aeriformes . especfficamente distintos ;.
pues todo esd™tiempo fué preciso’ para. venoer el obsté-
culo que oponia a los progresos
ufsima creencia en lg simplicidad de 1a atmésfora. Bous-
singault i Dumas, al com robar de upa manera definitiva-
la composision qufmica del aire, determinando con exac-
titud las relaciones de cada una de sus partes, han enla-
zado su nombre a uno de los més brillantes descubrimien-
tos de la meteorolojia moderna.
Estos progresos de Ja fisica i
mosbosguejado parcialmente, no
en el primer desarrollo de la Jeognosia.
rico dinamarques Stenson (Nic. Stenoz,
de vastfsimos conocimientos, i a quien llamé a su--gervi-
cio el gran duque de-Toscana
inglés Martin Lister, i el “digno rival de Newton ” Ro-
berto. Hooke, suscitaron un gran n@mero de cuestiones
jeognésticas, que se hallan afin pendientes de resolucion.
En otra obra he tratado ya circunstanciadamente de los
gervicios prestados por Stenson a la jeognosia de posicion
o de asiento. Verdad es 1%ue ya a fines del siglo XV,
Leonardo de Vinci, probablemente por el mismo tiempo

en que mandaba construir

de 1a quimica, que he-
podian dejar de influir
El gran anat6-
hombre dotado

Fernando II; €l médico

Fracastor en 1517, con motivo del descubrimiento casual
Verona, de rocas que

hecho en el monte Bolca, junto a .
contenian gran nfimero de peces; 1 que Bernardo Palissy,
en sus investigaciones de 1563 acerca de las

reconocieron los vestijios, subsistentes a la
gazon, de un muando ocefinico que habia dejado de existir.

T.conardo de Vinci, que presentia una division més filo-
llama a los que tienen con-

di fuori.” En la obra que.

por ftiltimo,
aguas vivas,

s6fica de las formas animales,
cha, “animali che haono Possa
ublicé Stenson el afio de 1669 acerca de las sustancias
contenidas.en las rocas (De solido intra solidum natu-
raliter contento), distingue las capas rochceas primi-_
solidificaron fintes del nacimiento de los
animales i de las plantas, i que por lo tanto no con-
tienen jamas restos orghnicos, de las capas sedimentosas
gobrepuestas unas a otras (turbidi maris gedimenta sibi
invicem imposita), que cubren los despdjos de organiza-
ciones destruidas. En un principio, todas las capas que
contenian fésiles estaban colocadas hovizontalmente; su
inclinacion tuvo efecto oon posterioridad, parte por la
1os vapores subterrfneos que produce el fue-

tivas que se

" erupcion de bte ;
o central de la tierra (ignis in medio terrs), parte por el

Bundimiento de las.capas inferiores, harto débiles para

goportar tamafio peso. 108 valles son el resultado de este

trastorno. : : .

La teorfa.de Stenson sobre la formacion de los valles,
es 1a de Deluc; Leonardo de Vinei, por el contrario, con-
corde &n esto eon Cuvier, cree que los valles han sido ex-
cavados poco a poco por los torrentes. Stenson recono-
oia on la coustitucion jeogndstioa del suelo de la Toscana,
a huella ‘de-revoluciones que deben referirse a sels gran-
des épocas de la naturaleza (sex. sunt distinot® Etrurise
facies, 6X] reegenti facie Etrurise collectm), es decir, que el
mar ha hécho invasion seis veces en 6pocas periddicas, i
no se ha retirado a su antiguo lecho, sino despues de una
interior de las tierras. No todas
las ‘petrificaciones pertenecen, sinembargo, al mar; i Sten-
son distingue las petrificaciones elgjicas, de las produ-
cidas por el agua dulee. Scilla describi6 en 1870 los £6-
giles de la Calabria i de la isla de Malta, El gran anaté-
mico i zoblogo Juan Miller, ha réconocido entre estos
Gltimos la més antigua representacion de los, dientes del
colosal Hidrarchus de Alabama (Zeuglodon tetoides de
Owen),-mamifero de la gran familia de los cetfoeos. La

larga permanencia en el

de la cicnoia la anti- )

ey Lombardfa canales que atra- '
vesaban terrenos de transporte i capas terciarias j; que

s ton autoriz6 recienttmente
!
!
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" ToAge son arquitdetos del Destino
- Qug del Tiomps-en-la: fhbrica trabajan, -
Unos en obras sblidas, grandiosas,
Otros-¢on rima de ornamento’i gracia.
Nada hai vil, nada in6til ; cada cosa
Es la-mejor cuando en su puesto se halla,
I Jo que ociosa ostentacion parece
Refuerza a lo demas i lo resgnarda.

Materiales de sobra aporta el tiempo
Para la obra que el mortal levinta :
Los hois i los ayeres son las piedras
Quie sn mano obsequiosa’le regala.

El hombre las modela ..2Entre una i otra
No deje espacios tu indolenciaincanta ;
I aunque no haya ojos para.tiy no pienses
Que tales cosas a la vista escapan. -

Del arte humano en los tempranos dias
Con infinito esmero se labraba: ™
Aun lo oculto i pequefio ; que los dioses
Doquiera estén, i la verdad no calla.

Toda, i bien hecha, hagamos nuestra-obra,
La oculta al par de la visible; i que dmbas
Formen la casa en que los dioses puedan,
Morar :—completa, hermosa, i limpia, i alera.

-8in6, en la vasta fabrica del tiem:po

Verén tu vida extravagante i manca,
Como rota escalera donde siempre
Al ascender el pié, tropieza i falla.

Haz pues, i desde hoi, fuerte i segura
Tu construccion, con base firme i amplia;
Suba, fila por fila, dia por dia,
1 airosa luzca en su lugar mafiana.
. Sblo ast llegd el hombre a esasrerguds.
Torres donde se tiende & su mirada '
Como una gran llanura el universo,
I un cielo inmenso a su alto fin lo llama.

R. Pomzo.

Noviembre 21, 1875
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VARIEDADES.

PrgAR A L08 ALUMNOS.—La Junta de Escuelas de Bos-
’ al Profesor Bowditch de la
Universidad de Harvard para medir i’ pesar a todos los
nifios de escuela, para fines relacionados con la estadis-
tica vital i de crecimiento, i c¢on la hijiene i progreso o
atraso de la salud del nifio de escuela, comparados con
los del que no asiste a.ella, i los del un sexo comparados
con los del otro, entre los afios de cuatro a diez-i seis de
edad, La-medida i peso se repetirin periédicameﬂte. (New
England Joyrnal of Education,) o

v

. conformacion:-de la coron ntes_es idéntiea a
.]a de las fooss. - : ( Continuars) |
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