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DECRETO NUMERO 14 DE 1878
(17 DE ENERO,)

sobre personal, sueldos, alumnos pensionados i organizacion
. de las Escuslas Normales nacionales de varones i
1a superior de Cali.
" EI Presidente de los Estados Unidos de Colombia
.. DECRETA: :
Art. 1.° El.Gobierno nacional costearé para las Es-

cuelas Normales nacionales de varones los empleados
que a continuacion se expresan : ° ’ ’

1.° Escuela Normal de Bolfvar.

Un Director Catedrético con - --------$ 1,200
ahuales. _— -

Un Subdirector Catedratico..occnecennan- 960

Dos Oatedréticos-que rejenten cada uno por :
;1o ménos dos clases diarias, a $ 350 cada uno. 700
2.° Escuela Normal de Boyacd.

Un Director Catedratico con..oac---- ---$ 1,200

anuales. . ‘ .
Un Subdirector e cccecamaacocmcmazan= 960

Un Catedrético adjunto,-—---<zee--2aonn 300

Un Catedrético de masica i canto. - -« ---- 192

Un Portero.. asicnaiidscsdsicamamnmannn 96

3.° Escuela Normal del Cauca. ’ L

Un Director Catedrético con..-. ... ----$ 1,000
anuales. o o

Un Subdirector Catedratico. .- -caceaa-- ~ 960

Un Profesor de pedagojia i Director de las
8C1elas BNOXAB. oo oo amemmndonasiam-mne== 1,200

Dos Catedréticos a $ 480 cada uno, que re-

. -Un sirviente Portero .« .cceac oo ooaa--- . 96

960 ..

4.° Escuela Normal de Cundinamarca.

Un Director Catedréitico con.-ncucaa---- # 1,200
anuales. ’ ' ‘ .

Un Subdirector Catedratico.ocoo-uuaaa-- 960
. Un Inspector augiliar_ ..oz .ooccoeoumznn-- 144
“~Un Profesor de pedagojia i Director de las
e8cuelas ANeTAS - ovemcmccce cmmmmecmmn———- 960

5.2 Escuela Normal del Magdalena.

Un Director Catedritico con.... .- i ee-a$ 1,200
anuales. - A

Un Subdirector Catedratico..:----xx-= o=~ 960

Dos Catedréticos supernumerarios 0 uno solo.
en los términos de los creados para la Escuela ;. ,;7
4 e N0

Normal de Bolivar.c ceocooicann-s PRSI -
6.° Escuela Normal de Panamd. - ¥
_ Un Director Catedrético con.....- ennaaa$. 1,200
anuales. — ~ - . - — »
Un Subdirector Catedrético.---- remmae--- 960
Un Catedrético que rejente por lo ménos dos
clases diariag - --- SR e eeame-- 480,
Un id. de fisica i quimica...----- emmeae- 240
7.2 Escuela Normal de Santarder.
Un Director Catedratico con.oo--cu----- $ 1,200
anuales. '
Un Subdirector Catedratico.acecee-n---- 960
Un Catedrético que rejente diariamente cua-
70 ClABES o cmmmmmmmmmmmmmm o= mmm e 960
8.0 Escuela Normal del Tolima.
Un Direotor Catedr&tico con------------$ 1,200
anuales. g
Un Subdirector Catedratico. .- --mn---=-- 960
Un Catedrético, supernumerario.---- ﬁ 308,
Art. 2.° El cuerpo de Profesores de cada escuela

unidos al Director de Instruccion publica o quien haga

 sus veces, distribuirén las clases que el Director, Sub-

director i Catedraticos de la Escuela deben rejentar,
teniendo en cuenta lo establecido en este decreto, i la
més expedita i comoda distribucion del tiempo.

Art, 3.° Los Directores de las Escuelas Normales .
de Boyac, BoliviF, Magdalens, Panamé 1 Tolima
dictaran las clases de pedagojia. teérica i practica, 1
supervijilarén especialmente los trabajos en las escue-

las anexas. .
§.° Estas ocupaciones gerén preferentes a sus demas

tareas; de consiguiente, cuando por el tiempo que .tstas

') les arrebaten no pudieren llenar todas las funciones

que les atribuye e articulo 4.° del Reglamento, el Sub-
director de la escuela reemplazaré en el desempenovdo

ellas al Director. : o,
Art. 4.2 El Director Catedrético de la Escuela Nor-

mal del Cauca gozaré de un sueldo anual de mil pesos

desde 1.° de febrero préximo en adelante. . - ’

El actual Director de dicha Escuela pasaré’ﬁgréjeg-

-
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_ Art, 5.° El Director jeneral de Instruccion publica.
primaria harg que en el préximo afio la Escueln Nor-

mal de Bolfvar sé 6iganice por si sola, independiente

de todo otro edtablecimiento de educacion.
Art. 6.° En el presente afio se pensionarin por cuen-
ta del Gobierno nacional los siguientes alumnos
En la Escuela Normal de Antioguia, doce alumnos.
- En la Escuela Normal de Boyacé, catorce alumnos.
En l1a Escuela Normal da Bolivar, dote alumnos.
En'la Escuela Normal del Cauca, catorce alumnos.
En la Escuela Normal de Cundinamarca, catorce
alumnos. - -
En la Escuela Normal del Magdalena, doce alumnos.
En la Escuela Normal de Panamé, doce alumnos.
En la Escuela Normal de Santander,quince alumnos.
En la Escuela Normal del Tolima, ocho alumnos.
Art. 7.° Los cuatro j6venes que por el Estado del

Tolima han estado cursando en la Escuela Normal de

Cundinamarca, continuarén en ella pensionados por la
Nacion hasta su salida de la Escuela. . o

Art. 8.° Se recibirdn en las Escuelas Normales los
signientes jovenes de'los Territorios, pensionados por
la Nacion:. = = '

En la Escuela Normal de Santauder, cuatro alamnos
del Territorio de Bolivar.

En la Escuela Normal de Cundinamarca, dos alum-
nos del Territorio de San Martin.

En la Escuela Normal de Boyacé, cuatro alumnos
del Territorio de Casanare.

En la Escuela Normal del Cauca, dos alumnos del
Territorio del Caqueté. o

En la Escuela Normal del Magdalena, tres alumnos

. del Territorio de la Goajira, i cuatro del de Nevada i

Motilones. :

Art. 9.° El Director de Instruccion piblica prima-
ria fijaré las formalidades para hacer las designaciones
de los j6venes que cursen en las Escuelas Normales
enviados por los Territorios.

Art. 10. Habré én la Escuela superior de Cali dos-
Subdirectores Catedréticos con cuatrocientos ochenta

.pesos anuales de sueldo cada uno.

‘Dado en-Bogoté, a 17 de enero de 1876. .

' _ " §. Ptrz.
El Secretario de lo Interior i Relaciones Exteriores,
" ' Francisco de P. .R'uedq.

DECBETO NUMERO 24 DE 1876,

(21 pE“ENERO,) .

- que 'or,den,a se trasladen a Ibagué la Direccion de Instruccion

-ptibliea i las Esouelas Normales del Estado.del Tolima.
Bl Presidente de los Estados Unidos de

Colombia
, DEORETA - A

Art. 1.° Autorizase al Director jenéral de Tnstruc-
cion ptiblica primaria para que dé las 6rdenes del caso
a fin de que se trasladen a Ibagué la Direccion de Ins-

truccion publica del Estado dél Tolima i'las Escuelas
Normales de la capital del mismo Estado. —

-

Art2°ElAdmxmstr;‘dorprmclpal de Hacienda
nacional de’Ibagud, haré por’ anticipacion’ los .gastos
que. démandé:la traslacion deé lgs oficinag mencionadas.

" Dado en'Bogot4, a 21 de enero de 1876. -
T e L 8. Pérez

El Secretfrio de.lo Interior i Relgciones Exteriores,

‘ Francisco de P. Rueda.

LA ESCUELA PUBLICA

'PRINCIPIOS 1 PRACTIOA DEL SISTEMA
por James Currie, de Edimburgo. .

(0ONTINUAOCION.)

240. ANAvrisis 1 sfNTEsIS.—Los conocimientos son re-
sultado de un doble procedimiento mental. El aprendiz
observa ciertos casos particulares con el fin de llegar a
ciertos principios de clasificacion, i luego aplica estos
principios a la decision de todos los casos particulares;
examina ejemplos para obtener reglas, i despues aplica las
reglas para solucion de ejemplos; o en otras palabras,
procede de lo particular a lo jeneral, i despues, de lo je-
neral a lo particular: doble procedimiento conforme al
cual los hombres construyen todos los. conocimientos
cientificos que poseen. En la historia natural, el obser-
vador ve en torno suyo un nfimero indefinido de anima-
les, i de la comparacion de varios individuos pasa a arre-
glarlos en grupos, quedando pues cada grupo marcado
por la posesion de ciertos rasgos esenciales; i vaa vez

“llegado a esta clasificacion, ya no necesita de proseguir
-con la misma minuciosidad el estudio de los individuos,
porque tan pronto como ve en uno de ellos loy rasgos
esenciales de cierto grupo, puede declarar su organizacion
i costumbres. En la gramftica, cierta suma de observa-
ciones de palabras individuales i de frases, condace al
reconocimiento de tantas partes de la oracion i al esta--
blecimiento de ciertas leyes de flexion * i de construc-
cion, por las cuales califica todas las palabras i frases que
va encontrando. En aritmética, el examen de countados
problemas de la misma clase conduce a una regla jene-
ral de procedimiento, por cuya aplicacion puede resolver
todos los problemas subsecuentes de dicha clase. I asi-
mismo en jeograffa, la observacion de aspectos naturales
conduce al establecimiento de ciertos hechos jenerales
que a su tiempo aplica. para eslabonar todps gusxggnoci-
mientos de la superficie de la tierra. - Oweﬂg\ﬁi'f)rin-
eipios jenerales en el estudio de cualquiera mateia, se les
admite como elementos desu arreglo 16jico, i son la parte
‘de’'aquélla que se presenta primero.al espfritu que en
su madurez se ocupa en estudios cientfficos. Couforme
al érden 16jico, i no segun el 6rden natural o histérice
de desarrolto, es como se preparan los libros de texto en
todos los departamentos de la instrucoion,

No puede ginembargo el maestro desentenderse del
cimiento de pormenores sobre los cuales se han erijido los
elementos o principios jenerales de una ciencia. Ocupan
;61 i sus alumnos la posicion de descubridores: él los guia
a adquirir conocimientos llevandolos por el mismo proce-
dimiento que sirvi6 para fundarlos o adquirirlos por pri-

- mera vez. Tiene que conducirlos por un método completo
de estudio 4ntes de que ellos puegan entrar en el método
cientffico. Su deber no es simplemente ensefiarles sus tex-

* FLKXION. f. Llémanse flexiones las terminaciones o sufijos que
se afiaden al radical del verbo para connotar los modos, los tiempos,
los niémeros i las personas, Extiéndese tambien a veces a significar
los sufijos que, en el nombte, distinguen los jéneros, los nimeros i
los casos,— Monlau, Vocabulario gramatical. .

e --~NOTA DEL TRADUGTOR.
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tos, sino que tiene quesprépararlos para ellos pormedio-de
prodedimiento§ d¢ ensefianza’ para o8 caalésmo dan ma-
teriales los libros de texto, Expresindonos técnioamente,
tiene quo ‘cnseiirles primero por un procedimiénto analf«
tico, i dpsi)ues por un procedimiento sintético. Por ejem-
plo, si en historiapatural tiene que darles una leccion
sobre el camelio, harf que la clase -observe la estruotura
del animal, verbigracia, su estémago i dientes, las patas
ila piel, todo en relacion con las circunstancias de su vida;
o en virtud de sus estudios previos, puede de una vez re-
ferirlo a la clase de rumiantes, i de aquf descender a los
pormenores de estructura que dicho nombre implica: 1
entén.-es, el primer arreglo de-la leccion es analitico, i el
segundo sintético.—Si en la gramética, la materia de su
leccion es el nombre, puede tomar algunos nombres de
los que ocurren a la mano cn sentencias, i comparando su
naturileza llegar alidistintivo jeneral de esta parte de la
oracion, de ser “nombre de persona, lugar o cosa;” o
bien, si ensefianza anterior ya le ha franqueado el cami-
no, puede sacar su leccion de dicha definicion; i ent6n-
ces el primer arregloes analitico, ¢omo fntes, i el segun-
do sintético. Si en aritmética se encueutra con un pro-
blema de reduccion, ** puede ir por medio de una consi-
deracion de sus términos a descubrir de qué naturaleza
debe ser el procedimiento; o bien,comenzar con la regla ya
sabida, i hacer que el ejercicio cofista en la aplicacion:
lo priwero analftico, lo segundo sintético. Tratando de «
jeograffa, puede empezar haciendo que los alumnos ob-
gerven la mar, la colina, o el rio que tienen a la vista, a fin
de que distingan bien cstos elementos del paisaje; o bien,
partiendo de las definiciones de mar, colina i rio, prose-
guir a construir una comarca o continente sobre la su-
perficie del globo como resultado 15jico de las definicio-
nes: lo primero analftico, lo segundo sintético. Ensefian-

.do el arte de la escritura puede ensefiarles los sonidos de

palabras enteras, i sacar de su comparacion los sonidos
de letras sueltas; o asociar con las varias letras sus res-
pectivos sonidos, i exijirles que construyan los sonidos de
las palabras con la combinacion de los sonidos de las le-
tras: procedimiento analftico el primero, i sintético el
segundo. ‘
Ambos métodos son oportunos i necesarios en su lugar
debido, pues son partes de un todo, relacionadas una con
otra como antecedente i consiguiente. La observacion
de los pormenores es un procedimiento incompleto e in-
fructuoso a ménos que pare en el establecimiento i apli-
cacion de principios jenerales; pero la aplicacion de dichos
principics tiene que ser débil e irreal (o falta de reali-
dad o verdad prictica) a ménos que esté fundada en
previa observacion de pormenores. Por consiguiente el
maestro al dar sus leccioncs reflexionars i decidirf_cudl
de estos dos métodos adopta total o parcialmente. En lo
jeneral, encontrard que el analftico es més adecuado para
nifios que empiezan, i el sintético  para los adelantados ;
pero hablando con més exactitud, los adelantos de los -
alumnos guiardn su eleccion én este particular, de suerte
que en los principios emplears naturalmentg el uno, i més
adelante el otro. Asf tendrf siempre ocasion para &mbos,
pues siompre habré algun ramo en que sean principiantes
los més adelantados en otros ramos. I como las operacio-
nes de la mente en la adquisicion de los conocimientos no
go delimitan i definen tan claramente como las provincias
en los mapas, frecuentemente teéndrf que usar al mismo
tiempo uno u otro método, o una parte de su leccion po-
dré exijir cl uno, i otra parte el otro. v
~3241 PROCEDIMIENTO DE LO CONOCIDO A LO DESCONO-
cip0.—Sea cual fuere el-método de exposicion del maes-.
tro, siempre deberf arreglar Ia materia de suerte que la

*+ REDUCCION : cambio de ntdmeros de una demominacion a
otra sin alterar su valor ; o cambio de forma de una cantidad o ex-
presion sin alterar su valor, como la de fraccionesa un denomina-
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'-ixi'struooién‘ proceda.de lo ,q&e sobre ella sabe y8 ol alupy:
'no;. 8 lo que ignora ;i este es. el 6rden’ natural, tanto

'para lecciones arregladas.en serie, en que cada una tiene .

- nécesariamenté que ‘partir del punto én:que terminé la
anterior, como para lecciones aisladas completa cada una
-de’por sf. En casi todos los casds el alumno ticne algun
conocimiento previo del asunto, adquirido por: 6l mismo
o recojido etifionversaciones, o tiene algnnas ideas de las
cuales se puede echar mano para introducirlo; toca al
maestro imajinar o calcular a cufinto alcanzan dichos co-
nocimientos i ¢l modo como han sidn-adquiridos; cleulo
cuya exactitud depende de su penetracion del espiritu
del nifio i de su simpatfa con 6. Siguiendo esta regla es
claro que no. puede fijarse un plan invariable para dar
lecciones, pues no s6lo las lecciones sobre objetos tienen
que diferir en su sistema segun la naturaleza de los obje-
. tos, sino que Aun una série de lecciones de la misma es-
pecie, verbigracia, sobre animales, no pueden ser vaciadas
en el mismo molde. Por ejemplo, una leccion sobre el
gato, el perro, la gallina o el pato empezaria mejor con la
estructura-de estos animales,-familiar por-observacion
-diaria; miéntras. que una leccion sobre el lobo, el leon o
el dguila, comenzaria mejor tratando de sus costumbres,

robablemente mas sabidas por los alumnos. Aun en la
eccion de lectura, cuyo 6rden de puntos parece marcado,
el maestro deberia empezar con la parte del asunto (en
donde se le pueda introducir en el texto) de que el Alam-
no tenga yu algunas noticias. Aplfcase esta, regla no sélo
al principio de una leccion, sino también a todas sus par-
tes, las cuales no. estén en su lugar debido sino cuando
descansan sobre alguna parte. anterior ya conocida, del
alumno. - . .

Si el maestro no procede de acuerdo con la méxima de
ir de lo conocido a lo desconocido, trabajara como el que
edifica sin cimiento. Su ensefianza seré infitil i no ten-
dré asiento permanente en la mecte de los educandos.

242. ParTES DE UNA LECCION.—Conviene considerar
cada leccion como compuesta de tres partes jenerales, que
gon, un principio, un medio i un fin, plan que la mente
exije en cuanto es dirijido a ella, sean lecciones, tratados
o discursos de cualquier clase, 1 que por tanto es inde-
pendiente de la especie particular de leccion de que se
trate. El principio o sntroduccion se consagra a relacio-

“nar la leccion con la anterior o anteriores de la misma
materia; o con alguna parte de lo que ya sabia el alum-

" no anteriormente, conforme a lo que arriba dijimos, cuan-
do la leecion no es capftulo de una serie. La introduccion,
aunque parte subordinada del todo, requiere esmero,
puesto que la instruccion es un procedimiento continuo, 1
que aquella ha de servir de eslabon en la cadena la-
za los conocimientos del alumno. Debe ser cor@te
que ni vaya demasiado atras ni a demasiados pormenores,
ni importe i abulte més que la leccion misma; clara, como
para preparar el ¢amino a ensefianza venidera; %t esto

es, que aluda a algun puntode los que van a tocarse; e
interesante, para despertar la atencion del alumno i fijarla.

en lo que viene despues. No por concisa, sinembargo, ha

de ser brusca o sin transiciones, ni excesivamente je-.

neral én su exposicion. )

El fin o conclusion de una leccion es la parta en que se
trata de dar al todo una aplicacion précticd o de hacer
gentir su utilidad i recomendarla para su empl¢o en la
vida. El debido réjimen de nuestra conducta es el Gltimo
fin de toda educacion, ya intelectual, ya moral. El maes-
tro debe por tanto velar constantemente las oportunida-
des que sus lecciones ofrezcan para inculcar i reforzar los
buenos principios i.la justa estimacion de las cosas. Cuan-
tas lecciones puedan relacionarse con el caréoter i las
circunstancias del alumo o alumnos, seré dirijida de modo
que en su mente queden asociadas para lo futuro la en-
gefianza’i la accion, la cual asociacion es lo finico que da
valor auna i a otra. Para el fondo de.esta parte de la
leccion no puede fijarse una pauta jeneral: y& se-inoul-
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oarh, por ejemplo,fin deber moral, ya una regla pruden- .
‘vial de vida;'pero-ses lo-que fuere la ensefianza sujerids, -

hai que tener.en ella las signientes consideraciones:—1.8
Que o sea forzada, pues moralidad fuera de propésito i

combo traida por los cabellos no aprovecha, ni todo punto .

admite moralld®ad.—2.2 Auné‘;ue' vengan al caso mui na-
turalmente, no hai que introducirlas en forma.de simples
afirmaciones. Un buen maestro manejaré la leccion de
suerte que ella por si sujiera la reflexion. Los libros més
excelentes para inculoar la buena moral no son, por cierto,
los més directamente destinados asello, sino los que, como
las buenas fabulas, traen la moral en el tejido del cuento
o en su desenlace o resultado; i asf deben ser las leccio-

nes que se dén en la escuela; i cuando la moral se funda-

en ellas 0 mana de ellas naturalmente, los alumnos la in-
fieren por sf mismos.—3.2 No hai que asociar en cada
leccion mds de una o dos reflexiones, i Aun diremos como
regla que s6lo una puede ser marcadamente la moral de
una leccion. Hai cierta costumbre de ensefiar sacando

“cualquier moralidad de-cualquieraleccion;costumbre-que—|

hace terminar todas las lecciones de una manera monéto-

na, i que burla el designio mismo de moralizar, pues lec-

ciones empleadas para inculear cualquier cosa, embotan

- la percepcion moral i no, ipculqg,‘n nada. Moralidad a su

a T

tiempo, fresoa i oportuna*; que para cuanto se desee insi-
nuar no faltarh ocasion més tarde.—4.2 Al amplificar un.

unto moral, no se haré repitiéndolo sino aplicdndolo.

sc6jase una combinacion de circunstancias en que el
alumno mismo suela encontrarse, i higasele sentir c6mo
la ensefianza deducida deberh i podré dirijir su conducta
en tales circunstancias; lo cual la'har prdctica en el més
estricto sentido de la palabra.

El medio de una leccion es-su principal asunto, o la
leccion misma, propiamente hablando, respecto de lo cual
el arreglo de sus partes incluye las consideraciones mis
importantes que nos restan por hacer en el particular.

243, ORDENACION DE LAS IDEAS.—Lo primero que hay
que observar es que en la leccion debe haber un plan sen-
cillo e intelijible, de suerte que el alumno perciba su es-
queleto o disefio bien marcado, al cual pueda ir refiricndo
los pormenores de instruccion a medida que sc le pre-
senten. No hai-lecciones peores, ni més confusas i esté-
riles, que las queé consisten en un monton de noticias de
todos grados de importancia i revueltas de tal modo que
no es posible distinguir el puesto i cardcter de cada una;

Los puntos anunciados deben ordenarse de modo que
exhiban su-nataral dependencia, sea &sta de semejanza,
de causa i efecto, o de antecedente i consiguiente. Este
es el principio con arreglo al cual-en una leccion de ob-
jetqsf?un animal o un:érbol por ejemplo) nombraremos
pritnero las partes en su 6rden de mutuo enlace, i de més
a ménos importante; i en una leccion de lectura expon-
dremos juntos, por ejemplo, los:dargumentos de una mis-
ma especie que sostienen una proposicion, en vez de mez-
clar los fundados en diversas consideraciones. El arreglo
16jico es no s6lo esencial para el buen éxito de lecciones
individuales, sino tambien preciso por su influencia sobre
los hébitos intelectuales del alumno.  Evita confusion en
1a ensefianza, i facilita por consiguiente al alumno la in-
telijencia i la retencion de lo que-se le dice, "acostum-
brindolo ademas a pensar por.sf de una manera léjica.

.. Es preciso proporcionar bien las partes de una leccion;
ila ordenacion 16jica nos ayuda a ello grandemente, pues
es probable que el maestro que ve la debida conexion de
las partes, perciba su importancia relativa: No hai que
dar a ningun punto tapta consideracion que impida a 1¢s
demas el recibir la que merecen; miéntras que a un punto
secundariono se daré la importancia de otro més impor-
tante. No es raro el que se llene todo el tiempo de una
lecoion explicando lo. facil i bien sabido de ella, miéntras
que se pasa mui por encima de los puntos més dificilesen
los cuales estriba Ia ploma comprension de-todo el asunto:-

i
|
|

og acldéﬁ:;del’;ﬁh{mn&, Y'f'[gqe,i-_. ﬁof partes
solo esfuerzo no puéde aloanzarse, i -pene-

..adaptarlo a:
lo que don un no_pue: e, 1
trar i;poseer cada parte sucesivaments, es el principio de
todo trabajo. feliz, mental o-mechnico. No se puede ade-
lantar en el estudio sino por medio de la subdivision, que
va presentando al alumno punto por punto, sucesivamen-
te,;1 cadaugo de ellos a su alcance; i asf, conlaayudi dela
‘subdivisio¥, no hai limite a lo que la mente puede alcan-
zar. El maestro, pues, acreditaré su habilidad en el he-
cho de presentar en-cada leccion una. ra_otlcablfs suce-
cion de pasos para el espfritu, sin simplificar exajerada-
mente, lo cual es incompatible con un vigoroso ejercicio
mental. No es su oficio el apartar del camino todas las
dificultades, sino el presentar s6lo aquellas que con bien
proporcionado esfuerzo pueda.el alumno.superar. Sus
“exijencias irfn por comsiguiente siempre a la par de las
aptitudes del alumno, i a veces un poquito més adelante.
Por fltimo, no hai para qué hacer ostentacion indebi-

da de la ordenacion de una leccion. Para producir buen
| efecto, basta segnir buen érden; no es preciso justificarlo
expresamente, como tienden & hacerlo los maestros jo-

venes.

- (Continuard).
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LECCION 3.*
Primer ejercicto.
Como se ha indicado, suprimiendo la leacion objetiva sobre

el libro. .
Segundo ¢jercicio.

Lecoion objetiva sobre el niio.

Tercer ejorcicio.

Desarrollo de la letra n; para conseguirlo s haré pronun-
ciar a los nifios la sflaba #4, de la palabra nifio, mui lentamen-

te para que se perciba por separado el sonido sordo linguo-

palati-nasal, que corresponde & la letra n, que al fin se pro-

punciaré sic vocal alguna. En lo demas so-psodade 7gsmo se.

ha indicsdo. ' : _
Cuarto ejercicio, _

* Esoritura de la letra » en el tablero; comparacion con la
del libro ; distincion entre la forma impresa 1 manuscrita &o.

¢

S Quinto efercievo.
Escritura de la letra n confqrme al procedimientq indicado
en el tablero-i-en el aire. “
. Séxto ejorcieto.
Esoritura do 1a letra n en la pizarra, tres veces con modelo
i luego sin él. L
Sétimo e¢jercicio.
El miemo de la leccion 1.2
Octavo ejercicio.
Esoritura en ol tablero i en la pizarra de las letras s, u, »,
en ocualquier 6rden, por via de repaso.
Nono ejercioto.
.- Esoritura-en-el tahlero i ejeroicio de pronunciacion de las

Lo:complejo i diffcil debe dividirse i subdividirse pars ' pombinaciones i, nf, #u.

e e

3.



< errores. Escritura de la letra ¢, teniendo a la_vista la forma_

|

e, e

s LE6CTON 48
"+ Primér gervoicia.,

.

* 1 Distribucion ilapert:;; do los libros.

2. Leooion objetiva sobre. el elefanto, desarrollando los si-
" guientes puntos notables :- '

Bl elefantc es un animal ferrestre; 8 clefante es mui grands;

esoribird en el tablero la silaba Ju, por cuanto los nifios cono-

cen ya el sonidg de la lotra.u ; despues - se. esoribird _zolo la

lotra 7, pira analizar.su forma i hacerla escribir, primero en el

- aire i despues en la pizarra, segun el procedimiento varias ve-
ces indicndo, s e R o

Como tltimo ejetocicio se hard el de 1a lectura: i oscritara

de las combinaciones silabicas: &, Iu, le, ni, nu, ne, mi, mu, me.

el elefante es cuadripedo; el elefanto ticne trompa ¢ eolmillos; { + L msciox Ta
el elefante e domesticubls i do oardeler nobls, ' ) -~ . S . LEcCION 78

8. Huoiendo uso del procedimiento indicado cn las leccio:
nes anteriores so dard a los nifios ol conocimignto de ln letra
¢ i del signo con quo ae representa en la cscritura, dospreciun-
do por ahora las tres silabas restantes de la palabra elefante.

4.2 Esoritura do la lotra ¢ en el tablero analizdndola : con-

———__paracion de semejanza con la del libro; distincion entre las

formas impresa i manuscrita. .

Este cjeroicio se practicard del mismo modo como se ex-
plic6 méds extensamente en la primera leccion.

5.8 Rscritura dela letra ¢ en el tablero i en el aire, mar-
oando el compas de este modo : perfil, palote, pe{ﬁl, e. .
" 6.=‘Eg§rimfa dolaletra e en'la pizarra, 1 correccion de

impresa ; i por fin escritura de memoria.

7.5 Aplicacion del sonido ¢, en algunas palabras que empie-
zan por él. ( Esto ejercioio es puramente oral.)

8.* Esoritura en el tablero, pronunciacion i copia en la pi-
garra de las siguentes combinaciones simples : ¢, 1o, ui, e, 7,
ny, ne. -

9.2 Dibujo del elefante en la pizarra, teniendo a la vistala
vifieta del libro. .

LECCION 5.%

1.° Desarrollo de la letra m, despues de una leccion obje-
tiva sobre la palabra mano. °

2.° En scguida se practidan todos los ejercicios anotados
en la leccion primera 1, por tltimo, so dibuja la mano en el
tablero o en la pizarra. .

Para.cl cjercicio de combinaciones se podrdn formar las
siguientes ; 1, 1e, i, ue, nu, ne, mi,mu, me.

LECCcION 0.2

1 Lecocion objetiva sobre la luna, en la que pueden desa-
rrollarse las siguientes ideas, de fcil comprension para los
nifios.

—La luna es un aséro.

—Dénme ejemplos de otros astros.

—La luna ilumina por la noche. :

—; Cudl astro nos da luz durante el dia ?

—La luna sale por el oriente i se pone por el ovcidente.

—Mauéstren todos el oriente i el occidente.. ’

—La luna es esférica. '

" —Ejemplos de otros cuerpos esféricos.

—La luna tiene cuatro faces.

(Para el desarrollo de una lecoion objetiva, se observardn~—+

estas reglas jenorales: 12 la clase ha de hacerse tenicndo o la
vista el objeto o un dibujo de é1; 2.* el maestro-cuidar4, por.
wedio de preguntas bien dirijidas, de hacer que los nifios mis-
mos descubran las propiedades del objeto de que se trata; 8.2
el maestro dar4 a los nifios los nombres que les falten para
expresar sus ideas; 4.* cada idea completa que se desarrolla
debe hacerse repetir cn coro por toda la clase; 5.2 algupas
veces conviene hacer repetir en medio de la leccion los pun-
tos desarroliados, ayudando el maestro a los nifios; 62 al fin
de la leccion se hard un restmen de ella per: los. nifios mis
adolantados, i en seguida por toda la clase en coro; i 7.0 se
dibuja el objeto.)

~-——(Cuandotos—nifios sepan lesr se_eseribirdn en el tablero los

nombres de las propiédades que so van descubriendo.)
) Segundo ejercicio.

) Para hacer conocer la letra J, so hard uso de la sflaba Z,
haciéndola. pronunciar mui} despacio hasta que so peroiban

Primer ejeroicio. )
Leocion objetiva sobre ol sol para desarrollar cstas ideas,
mas o ménos: el sol ¢cs un astro; cl sol es luminoso ; el sol
s muy grande ; ol sol estd mui distante de la tierra; ¢l sol
calienta la ticrra; el sol es necesario al hombre i a las plan-
tas ; cl sol sale por ¢l orfente i se pone por el occidents.

Segundo ejercicto.

B maestro i los nifios pronuncian mui despacio la palabra
sol, hasta que aquellos distingan sepafadamente el sonido s
que se representard en seguida en el tablero. .

Desques se repiten todos los ejercicios como e explicaron
en1as primeras lecciones, i por tltimo, se leen i cscriben las
combinaciones directas de consonante i vocal que sc puedan
formar con las letras conocidas. '

Nota importante.—La pronunciacion de stlabas es el punto
mas importante de la lectura mecanica, del cual se derivan
los principales métodos para ensefiar a leer, Por tal motivo
creemos oportuno explicar el procedimicnto que ha de em
plearse, cuya bondad conocemos précticamente. .

Se supone que’ los nifios saben bien cudl es el sonido que
corresponde a una letra de las ya conocidas, por ejemplo la 5.

Para formar pues.una eflaba con las dos letras si, es praciso
que el maestro las eseriba dntes en al tablero i lucgo las haga.
pronuncizr en coro a toda la clase sin permitir pausa alguna
entre ellas, porque una sflaba simple directa no es un sonido
compuesto como algunos han creido, sino un sonido ghculndo
compuesto cn la forma, pero simple en la pronunciacion. Con-
viene. pronunciar mui largamente la consonante i agregar al
punto el sonido de la vocal siguiente; i si los nifios no acier-
tan a pronunciar la sflaba que se les presenta cu la primera,
segunda i tercera vez, lo hard el maestro.

No conviene de ningun modo que los nifios se acostumbren
a pronunciar separadamente las letras de nua sflaba, porque
mis tarde tienen tendeucia dafiosa n descompover la sflaba
en partes en la lectura corriente, coa lo cual no podran pro-
nunciar la palabra entera sin vacilar.

La dificultad que hallan los nifios para pronunciar de un
golpe las sflabas cn los primeros meses de aprendizaje, oonsiste
principalmente en la timidez propia de esn edad ; porlo cual
recomendamos para este caso el procpdi‘mq‘/eu&éﬁ?temenm
inverso de leer primero en coro i despues individhalmente.

LECCION 8.°
DPrimer ejercicio. -
" "Leccion objetiva sobre 6l 040, enternmonte-anglogs a la que
ge explicd para el elefaute en la cuarta leccion.
Segundo ejercicto. - -

“peia .
Desarrollo de la letra o, conforme al procedimiento indicado.
- Despues se hacen todos los ejeroicios correspondientes & la
escritura-de la letra o,i explicacion oral en palabras que em-
piezan por ella. Para terminar los ifios pronuncien las pala-
bras liso, euelo, lino, que estén en el libro en forma impresa
i manuserita i que cl maeftro escribirs ademas en el tablero i
formard con las letras impresas fijadas co cartones, si las hu-
~biere, 0 en la miquina de combinaciones, si,estuviere cont-

! truida.

Dichas palabras se leen en el tablero, en ol libro, en la for-
ma impresa i en la manuscrita, alternativamente; i para su
lectura se tendrén presentes los principios del sonideo quo ex-

) plicamos en la leccion anterior.

do de la Zi de la u. Ent6nces se

(" Es llegado-cl caso también de usar iexplicar el guton menor.
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. " LEboION. 9.8 e

Tieno por objeto ensefiar ol 'sonido i"fo.rmg,, do Ia lotra 2 ;80

practicartn; pues, los’9 ejercicios correspondientes.

El maostro puede eseribir en el tablero otras palabras, fuera
de las que trae el libro debzjo-de la palabra'l/ave, siempre que
sean de una, de dos, 0'do tres sflabas; que las sflabas- sean
simples direotas; que no tengan otras letras que las ya cnseiia-
das en la clase, i que el sentido do la palabra sea facil para
oxplioar a los nifios, pues por-regla jeneral no deben lecr nin-

_guna palabra sin darso cuenta en seguida de su significacion.

LeccioN 10,

Tiene por objeto hacer conocer la lotra 4, sucdndola de la
palabra asno. Se hardn todos los ejercicios correspondientes.

[n esta lecoion se encuentran ya frases que el maestro hard
leer a los nifios, sflaba por sflaba, del modo como se explicé
en la advertencia de la leccion 8.2

(Continuar4.)

EL MAESTRO COMO HOMBRE.

No es necesario decir que el maestro deberia ser un
hombre modelo ; cada hombre debe serlo.
Se ensefia mucho mis por medio del ejemplo que por

medio del precepto. La facultad imitativa parece ser la.

mis fuerte en los nifios i en los jévenes.

Cada hombre ejerce silenciosamente una influencia po-
derosa sobre los que lo rodean. El que fuma tabaco ense-
fia su uso a algun nifio o jéven, Lo mismo sucede conla
bebida, con los juramentos; con todos los vicios del mun-
do. Dichosamente tambien es cierto que toda buena ac-
cion que hace un hombre, instruye a dlguien; los buenos
hibitos de los unos aprovechan a los otros. Si tal no
fuera el caso, la existencia seria detestable. _

Sefiores maestros : ¢ cuéintos de vosotros usais el taba-
co ? Abandonadlo, o abandonad la ensefianza. No digais
que no lo podeis. Por qué? Seguramente que no mere-
ceis ocupar un splo momento esa alta i responsable posi-
cion de maestro, si no podeis dominar suficicntemente
vuestra voluntad para abandonar un hibito que sabeis
mui bien que os perjudica, i que, por vuestra influencia,
perjudica a muchos otros, cuya influencia perjudica a su
vez a otros, 1 sigue multiplicando asf ¢l mal en progresion
creciente. El uso del tabaco cs uno de los malos hébitos
que todo maestro deberia evitar. ‘

-~ Los maestros son observados, observados de cerca, por
centenas de ojitos brillantes, cuyos duefios estfin siempre
prontos a seguir sus pasos, El nifio discurre de una ma-
nera mui sencilla. He aquf un hombré que obra de tal

i tal modo, i es.un buen hombre, es un hombre entendi-

do, i si para.6l es bueno obrar asf, paramf lo es igualmen-
te.” Este es el raciocinio ordinario, i el nifio lo sigue,
sin considerar que las premisas son falsas, que un hombre
que obra.de tal modo no es un buen hombre, no es un
hombre tan entendido como podria serlo; que tales cosas
son manchas de su carécter, i que si las copia, copiard
manchas. .

Recordad, maestros, que estais ensefiando dia por dia i
hora por hora ; que estais ensefiando fuera de la escuela
Jo mismo que dentro de ella; que con vuestro mal ejem-
plo destruireis lo que vuestros preceptos han hecho. Co-
mo Sisifo, quereis hacer subir por una falda una piedra
que continuamente rueda sobre vosotros. -

El maestro, pues, debe ser, en todo i por todo, un
hombre. Obrar el bien por ser bien, i ensefiar lo mismo a
sus alumnos. Mucho se imita a los hombres que ocupan
posiciones elevadas. Los nifios deben ensefiarse a copiar
a los buenos, i rechazar a los malos. = - :

( Del National Teavhor.)

e

e . ot . e e e P e e e . o e e e e .
-~ -~ B O o T T L e

- . -8BANIDAD I EDUCACION."

: " PORD. N. KINSMAN. .

" (Frogmento.) )

La educacion es hoi uno de los principales asuntos de
las naciones civilizadas. La quinta parte de la poblacion de
los Estados Unigos estd ocupada, bien recibiendo o bien
dando instruccion, en las escuelas phblicas o privadas.
Las medidas para el sostenimiento. de las- escuelas pbli-
cas entran desde lyego en la politica de toda nacion que
aspire a la estabilidad i a la preponderancia ; i cuando
las bayonetas van acompafiadas de la educacion del sol-
dado, adquieren ¢stas un cminente grado de pujanza.
En ninguna nacion de la antigiiedad se provey6 a la edu-
caciol popular.- ~ - . - )

Esparta, en el reinado de Licurgo, hizo algo en este
sentido, pero la educacion propuesta fué solamente fisica.
A las clisicas arboledas de Grecia los jévenes ricos de
todas las naciones concurrian a oir las ensefianzas de sus
fil6sofos. El ntimero de stos era limitado—i con todo, a
esos pocos debemos lo que ge conoce de aquella portento-
sa nacion.

En Roma las escuelas privadas i los maestros eran nu-
merosas, pero solo los ricos podian obtener favor. Uno
de los més nobles tributos pagados a un maestro de es-
cnela pobre, fué el de Ciceron al poeta Archias, su maes-
tro, quien a no haber sido por Ja elocuencia de su disci-
pulo, habria quedado para siempre ignorado.

Despues de Jesucristo la educacion se hizo més jeneral,
pero estuvo limitada principalmente a la instruccion re-
lijiosa. Er el afio 528 un Concilio reconocié el derecho
del pueblo a la instruccion. En el de 800 el Concilio de
Mentz ordend que los curas tuviesen cscuelas parroquia-
les “para que ensefiazen a leer a los nifios,” a quienes se
debia recibir i ensefiar ‘ con la mayor caridad para que
brillasen como estrellas, para siempre.” ‘

La cducacion obligatorfa tuvo existencia legal en Pru-
sia hace més de cien afios, pero no fué sino despues de
mucho ticmpo cuando se hizo posible llevarla a cabo.
En toda la época pasada no se oye decir nada de la edu-
cacion de las mujeres, excepto en ciertas nociones de reli-
jion. I recientemente, a principios del presente siglo, sa-
bemos que en una reunion de algunas de las primeras sc-
fioras del reino de Inglaterra, cuando encarecian éstas el
respeto i amor a sus maridos, cometian desatinos en cl
hablar, de forma que trocaban unas letras por otras como
lo hiciera hoi cualquier ganapan. Hoi por hoi, qué cam-
bio el que se ha verificado ! La mujér busca con éxito
una educacion liberal, i la instruccion escolar W
ra como derecho, algo més, como deber de Ios jévenes
de uno i otro sexo. .

La educacion ocupa da cuarta parte de la verdadera
vida del hombre, i en este concepto salta a los ojos la
inmensa importancia de una consideracion préctica de la
mnidad i la educacion. '

Es evidente que la educacion, hasta la'mas rudimental,
tiene influencia en la cqnservacion' de la vida humana..
El salvaje esth ya-ocaduco a los cuarenta i cinco afios, i
mui pocos comparativamente sobreviven a esta edad; en
tanto que entre los homibres ilustrades la mayor parte
de su trabajo ftil se hace en aquel perfodo. En el infor-
me de la Junta de Sanidad de Massachusetts, correspon-
diente a 1873, la influencia de la educacion en los padres
sobre 1a mortalidad de sus hijos se demostré con la ma-
yor claridad. La prueba adoptada fué la simple capaci-
dad para leer i escribir.

El resultado comprueba que.mil parvulos de padres
que saben leer i escribir suelen morir en el primer afid de
la vida, i mil seiscientos noventa iocho, de padres que no
saben ni lo uno ni lo otro. Ademas de la falta de educa-
cion, surjen influencias que modifican las condiciones de
la vida, en la que obra tambien la pobreza, el trabajo



_~ nuestro bistema de escuela, asi en lo intelectual como en

. que son introducidos a_toda escuels.i colejio. No hai

diro §, Peligrbsb, 1as oasis & sntilacion, las
ceroan neuficiente, el alimerto

a8 insalabres, el vestido insaficlen lis ,

- de mala _palidad i’el. deronido. en.la cultura moral; de
suerte que cuando se.juntah estas circunstancias, encon-
tramos que el término medio de la vida en las clases:aco-

" modadas, o esmerad®mente educadas, eg de 44 afios; en la
média de 27-47 i en las clases pobres de 19-58. Hécese
asimismo una comparacion eritre la poblacion nativa i la
forastera,—i cuando recordamos que la poblacion nativa
de Massachussets se hace notar como modelo en la ins-
truccion, el chlculo es del mayor interes. De la poblacion
nativa 5,428 nifios mueren de ménos de cinco afios, o Bea
el 26 por ciento ; de la forastera, 13,493 mueren de mé-
nos de cinco afios, 0 sea el 33 por ciento.

L

*.——La mejora jeneral en la con icion social se comprueba
de la misma manera por la estadistica de lnglaterra. ("~

Esos nfimeros muestran el valor econémico de la educa-
cion en la conservacion de la vida humana en todo el pais
'sin comparacion de clases. En el aumento de’conocimien-
tos se encuentra la base de todo movimiento en el progre-
8o social, i éste puede asegurarse con respecto a Inglate-
rra, sin temor de equivocarnos. De 1720 a 1749, el 75. 4
por ciento de nifios murieron durante el primer afio ; .de
1770 2 1789, el 51. 5 por ciento, i de 1851 a 1871, el 29.
8 por [ciento. Bajo la adelantada condicion social de
Inglaterra, procedente directamente del incremento de
intelijencia jeneral que los habitantes poseen ahora, ha
habido una prolongacion de la vida humana, de veinte
en veinte afios, desde 1693, que viene a constituir una vi-
“da de doble valor.El Rejistro jinebrino hace presente que
el perfodo de trabajo de la vida humana se ha extendido
en trescientos afios, de ocho afios i cinco meses a veinti-
dos afios, i consiguientemente la ancianidad i decrepitud
se han pospuesto.
* No podemos comprender algunos cémputos adversos sa-
cados de nfimeros que muestran lo més concluyentemente
que la educacion de nuestro pueblo es una industria pro-
ductiva. La riqueza i el poder de una nacion dependen
del ntimero "de sus habitantes, entre los veinte i los se-
genta afios ; i si por medio de la cultura podemos hacer )
que nos nazcan més hijos para que vivan en aquellas cda-
des, multiplicaremos el trabajo i el capital més ripida-
mente que los que manejan el arado, cavan_las minas, o
trabajan en nuestros talleres i obradores. La renta des-
tinada a sostener un importante cuerpo de institutores
para el estado, en vez de sustraerle su riqueza, es como el
grano sembrado en buena tierra, que produce el treinta, el
sesenta, i el ciento por uno. Pero a pesar de esta prueba en
favor de lo que vale la educacion, hai muchas cosas en

lo material,-en relacipn.con la salnbridad, gue estih su-
jetas a exdmen i deben enmendarse.. - -

Conviene averignar si el mecanismo de nuestra actual
educacion hno estg privando al estado de los beneficios
que debe sacar ‘del costoso tren en favor de ella.” Para
resolver este problems, en que estd vinculada la sanidad
en las escuelas, hai que examinar cuestiones de ventila-
cion, cantidad de calor, construccion de eseritorios, luz’
de los locales, programa de estudios, i el sexo que se
educa, en que nos debemos fijar, teniendo en cuenta los Y’
preceptos hijiénicos. R '

EBRAR LA VOCACION. )

Entre .Iog jérmenes do esterilidad que hai en la labor
-educativa, i sobre los cuales ne'tiene el maestro absoluto
dominio, ¢l principal es la natural rudeza de los alumros

trabajo perdido en_deténerse a ensefiar a los discfpulos

_lerdos, si_procuramos ensefiarles sélo lo que son capaces.

de aprender, i lo que es esencial que aprendan. Tienen -
. . . . “ - . °

" ellos defe;iio a pos‘,gé,t‘ doble trabaj

-a menudo llevadoa ¢omo’ por

* que estén en relacion con ellos. " El ‘debilitauiiento ‘que

. negocios i tal vez especialidades en alguna ciencia, pero

ciencia, que se oscurecié poco despuas, para respla er
‘de nuevo en los grandes trabajos paleontoléjieos delCh-
_yier i _de Alejandro Brongniart que renovaron la parte

de la jeognosia relativa a Ia formacion de los sedimentos.

Loy
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ostat dobls trabajo, como los gordos i
los oiegos.: Pero ',‘es;;gtro;'jel'%ue“ estudiantes. tqarpes* fdean
J "faerza, por sus padres

una excesiva confianza ‘en sug'facultades, & clased ’en’ que

vienen a ser estorbo para 168 adelantos de todos‘agdellos

RS

produce. al “imaestro .el mover, impulsar, dnimar i
dirijir diariamahte a tales estudiantes, es conocido s1b de-
los que han trabajado mucho tiempo i visto sus esfuer-
zos, tan inGtiles como las tentativas de calentarla niéve,

o hacer ver a un ciego describiéndole los -colores. Las
letras no son el elemento de todos los hombres. I miéntras
que algunos hombreg procuran aprender s6lo aquellas co- -
sas para las cuales son bien aptos, otros estén constante-
mente aprendiendo aquellas para las cuales son entera-
wente inhAbilesSuvidaes—un -continuo_fiasco, porgne-—--
nunca comprenden sus propias capacidades. Casi todo co-

lejio tiene estudiantes que podrian ser buenos hombres de

para quienes el intento de adquirir una educacion de cole-
jio significa una gran pérdida de tiempo i esfuerzo de
parte de ellos, i una pérdida de fuerzg i de paciencia deo
parte de sus institutores. :

Chadbourne.
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o ensayo de una descripéion fisica del mundo
POR A. DE HUMBOLDT. -

PAR'I;E SEGUNDA.

Ensayo histérico sobre el desarrollo progresivo de la idea
del Universo,

{ Continuacion.)

Lister hizo desde 1678 la importante observacion de
que cada clase de rocas se halla caracterizada por fésiles
diferentes, i que las especies de los jéneros Murex, Tellina,
i Trochus, existentes en las canteras de Nerthampton,
si bien es verdad que se parecen a las que viven ahora en
los mares, no dejan de presentar ciertas diferencias espe-
cificas, i se las examina con mfs cuidado. El imperfecto
estado en que a la sazon se encontraba la morfolojia des-
criptiva, no permitia suministrar pruebas rigorosas en
apoyo de aquellas admirables adivinaciones. De este
modo comenzaba a rayar prematuramente el alba de la

~

Atento Lister.a la superposicion regular de las ¢apas, fué
el primero que eché de ver la necesidad de mapas jeog-
nésticos., Empero si estos fen6menos, i su enlace con una
o varias inundaciones, despertaban ‘vivamente el interes
de los sabios; sila ciencia ]a fe, auxililndose mutuamen-
te, producian en Inglaterra los sistemas de Ray, de Wood-
ward, de Burnet i de Whiston; en cambio la absoluta
imposibilidad de distinguir mineraléjicamente las partes
esenciales que entran en la formacion de las rocas com-
puestas, hizo que se descuidase todo lo relativo a las ma-
terias cristalizadas i compactas lanzadas por las erupcio-
nes, i a su manera de trasformacion. Aunque se admitia
un foco de calor en el centro del globo, no se considera-
ron, sinembargo, los temblores dé tierra, los manantiales
de agua caliente ni las erupciones volcénicas como efec-
tos de la reaccion del planeta contra su corteza exterior,
sino como accidentes locales debidos, por ejemplo, a capas
de hierro sulfurado que se inflamaron tal vez por sf mis-
mas. Las pueriles tentativas hechas por Lemery el afio
de 1700, han influido por desgracia mucho tiempo en las
teorfas volcéinicas, apesar dé que éstas habrian ya podi- .

B



‘do elevarse a méAs 'al'ﬁb"'é iado. de jengfalidad, "m'erc;adj@, 1a 'y nnméﬂda:hep ‘

anes

'» ’

Protogeea, de Leibnitz, obra publicada en 1680 i en la.
oual no ed'la imajinacion la que. ménos ‘campea. * . " -
La Protogca, mas poética de. ordinario ‘que las innu-
merables composicienes en verso del mismo filésofo re-
cientemente publicadas, ensefia: “la escorificacion de
la cortéza terrestre, cavernosa, ardiente i brillante en
otro tiempo con luz propia ; el enfriamiento sucesivo Je

la-superficie-del globo, cuyo_calérico se_dispersa_en me- { .

dio de los vapores que le rodean ; el depésito i reduc-
cion a agua de los vapores atmosféricos, en virtud de su
enfriamiento progresivo ; el descenso del nivel del mara
consecuencia de Ja invasion de las aguas enlas cavidades
interiores del globo; i Gltimameute, cl hundim‘lcnto.c}e

V!

- exactitud . el d
.verdadera figura de 1a Tiexrs,.

la' Tierra una mssa .
valor, del

n entre lad diferentes medidas de
dos terrestres, gjecytadas en lossiglos XVIII i XIX en
ol ecuador, cerod de los polos ien lag zonas templadas de
ambos hemisferios. La mera existencia del aplanamiento,
ee{fun he dicho ya en el primer tomo de esta obra, nos-re-
vela el.dato jeognéstico mas antiguo, quiero detir, la
primitiva fluidez 1 progresiva solidificacion' de nuestro
planeta. ' . ' :

Comenzamos el cuadro del gran siglo que ilustraron Ga-
lileo i Keplero, Newton i Leibnitz, por la historia de los

do'dela compar

&
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de las capas de la tierra o, cn otros términos, su inclina-
cion al horizonte.” La parte fisica’de este cuadro fantds-
tico i desordenado presenta algunos rasgos mui digncs
de llamar la atencion de los partidarios de las nuevas
ideas sobre jeognosia, no obstante los progresos que esta
ciencia ha hecho désde enténces acfi en todas direccio-
nes. Tales son, entre otros : ¢l movimiento del calérico
en el interior del globo i el enfriamiento de la tierra a
consecuencia de la pérdida del calérico irradiado por en-
tre su superficie ; la existencia de una atmésfera vapo-
rosa ; la presion que los vapores de esta atmdsfera ejer-
cen sobre la superticie de la tierra miéntras se opera la

“solidificacion de las capas, i por filtimo, ¢l doble orfjen de

las masas fundidas i solidificadas, o depositadas por las
aguas. Por lo tocante al carfieter tpico i ala distincion
mineral6jica de las diversas especies de rocas, o sea a la
agregacion de ciertas sustancias i particularmente de las
sustancias cristalinas que reaparecen cn las rejiones més
remotas, no hai que buscar nada de esto en la Protogeea,
como ni tampoco en el sistema jeognéstico de ITooke. Lo
que predomina en las obras de este jeblogo son tambien
Jas especulaciones fisicas sobre la accion de las fuerzas
subterrdneas en los terremotos, sobre la repentina eleva-
cion del lecho i de las orillas del mar, i sobre la forma-
cion de las islas i las montafias. Observando Hooke los
despojos vighnicos de un mundo desvanecido, llegé a su-
poner que la zona templada debié de disfrutar en tiem-
pos remotos del clima de los trépicos. )

Réstame hacer mencion del mayor entre todos los fené-
menos jeognésticos, es decir, de la forma matemitica de
la tierrs, en la cual se reflejan patentcmente el estado

primitivo del globo, o sea la fluidez de su masa que jiraba~

ya sobre s{ misma, 1su solidificacion como esferoide te-
rrestre.. A fines del siglo XVIIse dibujé laiméjen do la

Tieira en sus rasgos principales, pero sin determinar de

“ton a reflexionar so

un modo exactd Ia relagion numérica del'gjedc los polos -
con el del Ecuador. La medida de un grado terrestre que
efectud Picard en 1670 con instrumentos perfeccionados
por &1 mismo, fué tanto mas importante, cuanto que a la
par que suministraba a Newton el medio de probar cémo
la atraccion de la Tierra retiene en su 6rbita a la_Luna
arrebatada por la fuerza.centrifuga, daba ocasion & este
profundo i feliz investigador de-volver con nuevo: ardor
a la teorfa de la gravitacion, descubierta en 1666 i des-
pues abandonada. Crécse que el aplanamiento de Japi-
ter, ya de mui antiguo conocido, indujo tambicn a New-
re las causas de esta’derogacion de
la forma esférica. A las tentativas hcchas por Richer
en Cayena el afio de 1673, i por Varin en las costas oc-
cidentales de Africa, para medir la verdadern lonjitud
‘del péndulo de segundos, habian precedido otros ensayos

- ménos concluyentes, hechos en las ciudades de Léndres,

‘de Lion i de Bolonia, o sed a 7° de intervalo ; i entdnces
se admitié jeneralmente el décrecimiento de la pesantes.
desde el polo al Ecuador, que Picard se obstiné en negar
por largo tiempo. Newton comprobé el aplanamiento de
los polos de la Tierra, vié en su forma esferoidal una con-

" gecuenoia de la rotacion, i aun se atrevié a determinar .
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ced a la reciente inveficion del telescopio; i vamos a ter-
minarle poniendo de -manifiesto cémo ha salido ‘el cono-"
cimiento de la forma dela Tierra, por via de deduccion,
de razonamientos teéricos. ¢ Newton, dice Bessel, pudo
levantar el velo que ocultaba el sistema del Mundo, por-
que logr6 descubrir la fuerza de que son consecuencia
necesaria las leyes de Keplero, i que debia estar en rela-
cion con los fenémenos como lo estan estas mismas leyes,
las cuales, suministrando la f6rmula de log hechos, anun-
ciaban“de antemano el principio universal de donde se de-
rivan.” El descubrimiento de la fuerza cuya esencia ha
desarrollado Newton en su inmortal libro de los Princi-
pios, construyendo una teoria jeneral de la Naturaleza,
vino cuasi a coincidircon ¢l nuevo vuelo que el célculq,
infinitesimal imprimié a las investigaciones mateméticas.
El trabajo del espfritu humano se ostenta en toda su gran-
deza i elevacion, cuando sin tener necesidad de medios
exteriores 1 materiales, toma todo au brillo del desarrollo
matemético del pensamiento, de la abstraccion pura; por-
que hai cierto encanto que cautiva cl dnimo i ha sido ce;
lebrado por toda-la antigiiedad, en la contemplacion de
las verdades matemditicas, en las ecternas relaciones del
tiempo i del espacio, que sc manifiestan en los sonidos,
en los nlimeros, en las lfneas. La perfeccion de un ins-
trumento intelectual, del Andlisis, ha desarrollado en las
ideas cierta fecundidad recfproca, no menos preciosa por
sf misma que por las riquezas que produce. Merced a
este instrumento, la contemplacion fisica del Mundo ha
podido descorrer el velo que ocultaba las causas de las
fluctuaciones periédicas a que se halla sujeta la superfi-

_cie de los mares, asf como las de Jas perturbaciones pla-

netarias, i descubrir en las esferas del cielo i de la tierra

: (%ﬁ'lM?

‘nuevos horizontes sin limite ni medida.

VARIEDADES.

La MENTE coMO PRODUCTORA.—Un Yais es nada sin
hembres, los hombres son nada sin pensamjento, i el pen-
samiénto es nada sip_oultivo,~de donde se{deduce que la
mente cultivada esel producto mfs impoktante de una
nacion. En efeéto, comparados con los productos de la
escuela, los de la hacienda, la fabrica, el mofino 1 la mina
son de un valor incomparablemente menop.&i las escuelas
de un pueblo estén bien dirijidas, todo Ao demas prospe-
rari; 1 al contrario, cl descuido de lfs escuelas es una
sefial segura de degradacion i decagéncia nacional. Kl
punto céntrico de todo gobierno sabiamente admin’istrado
es su sistema de edueacion. D¢ la esmerada i bien aten-
dida educacion de la juventud\brota Ja ciencia, cl arte,
la riqueza, la fuerza, 1 cuanto Még sc estima g-ram}e en
concepto de los hombres.—(Del Lennsylvania School
Journal.) :
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