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tes esperanzas i temores forman la perspectiva quell;“z;i
siempre ante sus ojos, no aprendera absolutamente a
obrar por méviles més elevados. La experiencia;ensefia

que es frecuente el mal empleo de estos estimulantes, por

la facilidad con que se les administra, i por la eficacia
con que producen su-objeto inmediato.-Los emplean mal
cuantos miden la conveniencia de los medios de educa-
cion por la facilidad con que se les aplica, perdiendo de
vista los filtimos resultados, en el caricter i en las cos-
tumbres, con el logro de los primeros; i es diticil decidir
cuél es mis degradante, entre la disciplina de cohecho i la
de compulsion. (§ 24). . T
N6 hai que limitar lag recompensas i los castigos a un
golo departamento de conducta, sino extenderlos a.todos,

"segun su importancia.” Por consiguiente es-indebido el
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RECOMPENSAS 1 CASTIGOS.

223. NECESIDAD DE RECOMPENSAS I CASTIGoS.—La re-
compensa i el castigo son sanciones naturales inecesa-
rias. No son el oljeto de la obediencia a la lei, pero sf con-
comitantes inseparables de la obediencia, i por tanto es-
tfmulos suyos, fuertes i lejitimos. La lei de la conciencia
los reconoce i practics, igualmente que las lejislaciones

. de todos los pueblos i comunidades.” Su derecho i con-
veniencia son indisputables en abstracto, como que sin
ellos no habria leyes; pero sf hai mucha variedad de opi-
niones ep ouanto a-sus ocasiones, formas i grados. Eunla
escuola son indispensables, pues los nifios necesitan que
los obliguen a qumplir el deber por consideraciones inde:
pendientes de su sentimiento deF derecho, todavia imper-
feotamente desarrollado en-ellos. Hai que hacerles sentir
agrado en el cumplimiento; para lo cual es fuerza estimu-
larlos con esperanza de galardon en alguna de sus mu-
chas formas. Mas es preciso complementar este atracti-
vo, agradable al maestro, con la influencia de la restrio-
cion 1 la pena. Por sus peculiaridades de constitucion,
propensa & tentagiones, i por la notoria influencia de ca-
prichos i humores momenténeos, es preciso que los nifios

'gientan que ia autoridad que los gobierna cuenta con me-

dios de represion, no ménos que con atractivos, de fuerza
indefinida.
924, Su LUGAR coMo EsTiMULOS.—El primer requisito
ara su debido empleo es el de mantenerlos en su puesto
ge estricta subordinacion respecto de los estimulos més
elevados. Facilmente puede elevarseles en la estimacion
del nifio, de suerte que 61 los considere como el punto de
mira de su conducta, i considere a ésta inicamente como
un medio de ovitar castigos i ganar recompensas. "Aten-
dorh a las tareas sefialadas, se arreglaré externa u osten-
giblemente a 160 que se le ha mandado; i sinembargo, aca-
80 no merezoa la aprobacion de que parece digno, si sa
atencion i‘obediencia son s6lo medios por-los cuales espe-
ra satisfacer algun otro deseo. En tales circunstancias, el
- temor sl bastigo serh lo que influye en él, i si semejan-

“emplearlos 86lo para la tarea de las clases, como desgra-

i
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ciadamente se acostumbra. El resultado de esa ostentosa
distincion de lo intelectual, i del tambien ostentoso des-
cuido de lo moral, es dar a lo primero una indebida pre-
eminencia en la estimacion que el alumno haya de dar al
carfcter, i en suma, confundir la bondad con la habilidad
o el talento; i como un carfcter virtuoso es, conforme al
testimonio de la conciencia educada, més honroso i fitil
que una mente instruida, sus elementos tienen el primero
i mejor derecho a nuestra atencion i estimulo. De aqui
se deduce que los habitos de un trabajo atento, dilijente i
regular, i 4un mfs que éstos, los hibitos de buena con-
ducta, deben ser en la cscuela objetos de més alta consi-
deracion, que el acierto en las réspuestas o la cumplida
ejecucion de ejercicios particulares. Ademas, dada Ia
proporcion que debe observarse entre el esfuerzo men-
tal i el moral, es esencial para el -emplea eficaz de las re-
compensas i los castigos, que, no segun el capricho del
maestro, sino con discrecion, se les sefiale para los puntos
de conducta en que el caracter del alumno parezca escasq,
i necesitado de un fuerte estimulo. Es pues mui’ ificon-
veniente el relacionarlos con el vencimiento de cual-
quier hébito malo, o con la compensacion de cualquier
desventaja natural por medic de una atencion o aplica-
cion extraordinarias. '

295. CONDICIONES DE 8U DEBIDO EMPLEO.—Es esencial
para el buen empleo de las recompensas i los castigos, que
éstos no se refieran a la posesion de dotes i aptitudes na-
turales, sino al uso que de ellas se haga. Bien puede un
alumno hacer algo qit¥merezca premio o castigo, cuando
hecho por otro no es merecedor de lo uno ni de lo otro.
Asf pues, el que por gran ventaje' de talentos o recursos,
deja atras a camaradas lerdos o indijentes, no merece por
esto recompensa, ni ellos castigo. Asimismo, en materia
de conducta, uno gqie haya nacido con ciertas tendencias

morales, o disfrutado de alta educacion moral, no merece:

particular galardon por hacer més ficilmente que su
compafiero cierta buena obra, cuando sobre éste pesan
mayores tentaciones, por.debilidad moral heredada o por
1a fatal influencia. del mal ejemplo en sus.primeros giios;
ni esta desgracia hace merecedor al tltimo de castigo.
Prémiese i castiguese no segun el modo como la natura-
Teza lo hizo & uno, sino como uno mismo se ha hecho; nose
pregunte qué talento o qué fndole pesee el alumno, sin}‘.

-
it
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sanciones de la lei para turbar o confundir, i no pard de-
sarrollar, el sentimieggo del deber. e
Esfubreese el maestro por distinguir correctamente el
carficter de los actos por los ¢uales recompense o casti-
gue. Ilaga la debida diferencia entre la buena intencion
i el accidente o la rutina; entre la equivocacion i el ori-
men. No califique el mérito de una accion por lo que
Csta convenga con su propio humor o espiritu, ni su
dem¢rito por las incomodidades que personalmente le ori-
jine. La prescindencia de estas consideraciones hace que
se desfigure el caricter de los actos ordinarios de la
vida escolar, especialmente en el sentido de exajerar las
contravenciones. Ademas de estimar bien la naturaleza del
-acto, penetre cuidadosamente el maestro la fndole del can-
didato de pena o de galardon. La sensibilidad es diferente
segun las indoles, i por tanto diversos grados de premio o
de castigo alcanzan en diferentes casos un mismo fin. Cier-
to grado de castigo; mui fuerte para uno, serd leve para
otro. En ningun caso se inflijirh mayor castigo del nece-
sario para la correccion, pues toca al maestro administrar
la lei con un fin educador, i no con el espiritu del juez
que csth obligado a considerar el efecto del ejemplo no
ménos que la reforma del reo. : )
Como el premio i el castigo son instrumentos impor-
tantes de disciplina moral, nohai que comprometer su
dignidad con la manera de administrarlos; ni es bueno
menudearlos mucho, no sea que pierdan su eficacia; gra-
dfieseles ademas en cantidad segun los grados del mérito
i del demérito, como la justiciai la prudencia lo exijen.
Aquf, como en todo, la economia es necesaria, pues si el
maestro es prédigo en ocasiones ordinarias, le faltarén re-
cursos para las sérias i extraordinarias. )
Tampoco deben mancjarse el premio i el castigo a es-
tilo de juego i de baladronada- 1l castigo es una cosa
séria, un ltimo recurso, i usarlo de coco, sélo para asus-
tar a los nifios, es una imprudencia. El que amenaza
castigar isuele no hacerlo, obra doblemente mal: cuando

castiga, puede decirse que ha inducido al nifio a faltar, (.

con suamenaza jeneralmente vana; i si no castiga, procede
con falsedad i desmintiéndosc a sf mismo, de suerte que-,
destruye la confianza que cn susinceridad tuviera el nifio.

La frecuente aplicacion del castigo a muchos a un mis-
mo tiempo Jo hace ridfculo, i acusa la escuela de que el
més bajo de los estimulos sea el que allf prevalece. Tal
cual vez serf necesario castigar avarios simultineamente,
pero nunca a toda una clase, i mucho ménos a la escuela
integra. Una clase o escuela entera nunca se anima a de-
linquir a ménos que la haya corrompido de antemano una
disciplina rallicalmente viciosa. - ‘

Que la justicia, la uniformidad i la calma caractericen
la administracion delas recompensas i dé los castigos. No
hai que exajerar un mérito ni una falta para que el premio
o la pena vengan a su medida. Alternando entre lenidad
i severidad no se asegura el respeto por la lei, sino enla-
zando razonablemente las acciones a sus consccuencias, i
sentenciando exactamente como el alumno esperaba que
sentenciase. No se niegue lo prometido o justamente es-
perado, ni se'erea que disculpds o explicaciones, ino obras,
satisfacen al alumno. Si el maestro advierte que es ex-
cesiva una pena que iba a imponer o que estaba impo-
niendo, modifiquela esplicando la razon porqué lo hace.
La fuerza de la lei depende de la segura e inevitable aso-
ciacion entre un acto i su consecuencia.

226. DISTINCION ENTRE LAS RECOMPENSAS I PENAS
WATURALES I LAS ARTIFICIALES.—Llémanse naturales los
placeres o incomodidades que naturalménte resultan de
las acciones. Por ejemplo, el hibito de la veracidad en un
nifio hace que se confie implicitamente en-su palabra, i
el de la puntualidad le proporciona disfrutar de goces que
de 61 dependen; miéntras que la falsedad causa el queno
se crea en él, i la falta de puntualidad le hace perder

de dedoanso ajejecutar 1o qub'dejé de acer en lhs sefia-
ladas. 'Tales donsectiendias déflas acciones son dhs natu-
ralgs chstigos o recdmpendad, i'en_ éstos “descanda princi-

ente el educador en el seno de la familia, en donde
las circunstanci@is le:permiten escojer lo que en absoluto es
mejor para la educacion del alumno. En la misma clase
incluimos el elojio i-la censura, que no son sino la ex-
presion verbal de los sentimientos qué en los otros casos so
expresan con el silencio o por hechos. Un maestro disereto
emplears, hasta’ donde le sea posible estas consecuencias
naturales, para lae cuales le abundarfin las ocasiones.
Pero ni 6], ni los padres, podrén limitarse a dichas fecom-
pensas, ni confiarfn sélo en tales castigos, lo que daria
por resultado el déjar impunes muchfsimas faltas. Por la
constitucion u organizaclon misma de la escuela tendré
quo recurrir a medios de recompensa i de castigo, més
palpables, de més seguro efecto, 1 fhicilmente practicables
sin sacrificio del tiempo de tarea de la cscuela. Proceda-
mos a examinar estos medios, llamados artificiales por-
que su forma no surje necesariamente de las acciones con
las cuales estéin asociados.

227. RECoMPENSAS,—ORDEN DE MERITO,~-Lis Fecom-
pensas artificiales rhas conocidas en las esouelas son dos,
empleadas una i otra principalmente para hacer efectivo
el principio de la emulacion; a saber: el arreglo de las
clases por 6rden de mérito, i recompensas o premios ma-
teriales. i

El cambio de lugares én una clase conforme al 6rden
de mérito, no es necesario para que obre la emulacion,
aunque sin duda la estimula por el hecho de presentar un
objeto visible i palpable a la competencia de la clase.
Sinembargo, hai que emplearlo con prudencia, para evi-
tar los peligros de una emulacion excesiva. Dos objecio-
nes se han hecho a dicha ordenacion : Primera, que pro-
duce interrupciones en las tareas de las elases, i pérdida
de tiempo: pérdida por cierto excesivamente pequeiia.
Segunda, que sirve solamente para recompensar la buena
memoria, estimulando la brillantez més bien que la soli-
dez; pero esto depende del maestro, pues uno bien digno
de su cargo sabrf premiar de este modo la atencion, la

 reflexion, el juicio, i cuanto merezca recompensa.

Este sistema de cambios de puestos no es esencial,
pero si puede empleérsele con buen resultado. Toda la
clase siente su influencia; mantiene una rivalidad hono-
rifica entre los de aptitudes semejantes, i como cada
puesto es de honor respecto de los inferiores, puede ser

satisfactorio para muchos, i no sélo para el primero dg B,

cada cldse. Sirve adetas para que los'interesados en favor
de cada alumno aprecien a primera vista su aplicacion i
aptitudes, i juzguen de.su atraso o adelantos. :
Hai dos maneras de practicarlo. Por la una, el maés-
tro asigna cierto valor, conforme a escala ya determina-
da, a las varias manifestaciones de cada alumno por un
tiempo dado; verbigracia, por una semana, contraponien-
do sus méritos a sus deméritos; i al fin de la sémana se
fija un puesto de mérito para la semana que sigue. Esta
manera se recomienda porque admite una aproximacion
mayor al verdadero mérito,” disminuye las ocasiones de
malog sentimientos entre unos i otros alumnos, i los acos-
tumbra a trabajar con paciencia por alcanzar un objeto
cuyo logro no es tan inmediato. Pero por otra parte,
esta manera exije que el maestro lleve minuciosas cuentas
(§ 182), cosa factible cuando dirije s6lo una clase, pero
para lo cual rara vez queda tiempo al maestro de una es-
cuela pfiblica: A consecuencia de esto, 8e usa m#hs jene-
ralmente la segunda manera, que consiste en dar el pues-
to al momento mismé en-que se'le' merece. Para su mayor
eficacia recuérdense las siguientes consideraciones: 1.*
Es preciso que cada puestotenga un valor positivo en la
estimacion de la clase, para lo cual los cambios deben ser

[intelijibles i sistemfticos, no arbitrarios i tomo por chiri-

pa; ni, al mismo tiempo, tan frecuentes i violentos que

’
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 hagen, caparat a.cada.slumna 8)ranokra: dek, PUAKOL Per-
dido, de-un momento a otro i con poem eafnarsa;-1.2.4 .

Elmaestro tiens.que resolver.promta.l antoritativamente

en. Ky ademas nepessrie: que-una,clage. com-

ce desd 10481 : ]
pronto i bien ¢c6mo i potsqué se.pierdend ganan

prenda

puestos, a fin de que.no haya cads:. ves - mée de un reols--

)

mante a un puesto. ) -

228, PrEMios.—Los premios. llenan poco. adecuada-
mente en las escuelas las condiciones de verdaderas re-
compensas.—1.° No estén al alcanoe de.tades.los que los

merecen, lo cual-limita su buena influencia. Unas olase,.

no tarda en conocer cufles da sus miemhros, tienen pro-

babilidad de obtener. premios,.i-sibien . es. cierto. que su ('

efecto es estimulante entre.cl nimero de.los. seleatos, el
resto los ven con indiferencia: porque saben que no les
tocaré ninguno de ellos. Este defecto es, més patente en
materja dé conducta que en punto a adelantos intelec-

tuales. Debe premiarse la buena. conduota; pero hai.gra-
___ves .objeciones contra lg préctica de escojer s6lo.a uno
o dos alumnos que se presupone.se han distinguido més
por ella. Entre muchos.que se hayan conduqido bien es -

impogible decir-con certeza .quél: se..condujo : mejor ; i
cualquier medio para escojer..debe . ser. arbitrario i tiene.

que resultar engafioso. - Se.comete. una, injusticig. contra.

la mayoria, i se asigna al premiado una posicion.de mui
dudoso beneficio. Sino se resienten de la injustioia, sers
por indiferencia: procedente de saber todos que la distin-
cion hecha no es real sinq artificial, lo. cual debe deplo-
rarse en una materia de tan vital importancia. 2.° La
otra objecion contra el sistema de premios consiste en
que se les confiere a las dotes naturales més bien que a-la
aplicacion. Es cierto en la préctica, que los de mfs ta-
lento, sin ser los més estudiosos, obtienen los premios; i
esto, no fundado en razon, tiende a desalentar, la aplica-
cion en jeneral. -.» :
Estas objeciones son i serin siempre justas, porque los
hechos de donde proceden no pueden alterarse, i asf lo
reconocen cuantos han tenido que distribuir premios.
Minéranse, algo sus inconvenientes dando premiod adi-
cionales, ademas de los jenerales, por ejercicios de dife-
rentes especies que exijen diversos talentos; sinembar-
go, es medio més eficaz el de la subdivision de la
clase en grupos de alumnos de igual aptitud, poco més o
ménos, que'asi pueden con menor ‘desigualdad ‘competir
entre sf por los premios. Para este fin debe haber mas
remios de los que se acostumbran, i es justo i necesario

acerlo asf aunque sea disminuyendo el valor de.cada

_premio.
(Continuaré.)
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SISTEMA ANTIGUO PARA.LA ENSRNANZA DE.LA LECTURA,

- Lin ensefianza de este ramo, tal como se practicaba en‘épo-
cas anteriores, presentaba un procedimiento tan barbaro i an-

'

tipedagéjico como se pueda imajinar: de'suerte que si los j6--

vones aprendian.en algans casos a Teer bien, debiase a los es-
fuerzos de su propia intelijencia, que.no a los del maestro,
quien no desempefiaba’ otra mision que la de sefialar la lec-

oion i aplicar castigo al alumno qne.no la aprendiera por af-

solo, Maestros de ess.especie no.son en .realidad’ maestros ni
__profegores, sino..gimp i
que se:mueve.oasi:siempre: bajo el impulsp. del miedo.

los cai%os de puestos, atento a que la.vagilacion pradu- .

. direotores.de_una_maquinaria -
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) maestro colooa a los disofpulds en las bancas el dia en que-
'llegan, i no hage ‘nadp mas; en,.las, primeras.semanag ellos
reciben poga,o.pipguna instrugoion, pues.diee el,magptro que
ol niflo.jdeRgraprander a permanggar. quieta, pox%mo;est:n osla
.primera virtdd, faltando: la oual na ¢, podria. trabajar, con es-
.piritus tan inquietos como lo son nataralmente los. do los ni-
Bos chiquitos ; i agregan, ademas, que eso es lo que los padres
.m4s anhelan conseguir cuando mandan'sus hijos a la escuela.
:I los maestros que no conocen los verdaderos principios de la
-educacion, se dejan gobernar por la’ ignorancia de muchos

' padres.

' No eslainmovilidad lo que eduea al nifio sino ¢l movimiento
‘mismos tan natural en él, aplicado al trabajo por un maestro
intelijente que sepa establecer un jimnasio para el cuerpoi
.otro para el espirita, Macstros que exijan solamente quictud
i miedo en los nifios, son capaces de¢ matar ¢l jérmen intelec-
tual que acaso se encierre en sus tiernos cerebros. A veces
‘dige. el maestro; los nidos m4s adelantados pronto dejardn
‘e, asistir a lag. clases; tengo, pues, necesidad de trabajar
m4s con ellos, miéntras que los chiquitos todavia tienen .
‘mugchos afios de eatudio para aprender lo necesario. I de este
'modo los nifios pequefios estdn sentados muchas gemanas en
las, bancas sin hacer estudio alguno. Bueno. 4 I despues cusl

‘serfy ol trabsjo que les toca? Kl maestro. los colooa junto

‘s un euadro con letrag o sflabas, i les manda que lean sin
‘darles indigacion. aigun‘n, sin.hacerles casp en su trabajo. Al
_cabo de algunas semanas les toma la leccion i llucven casti-
gos i regafios porque no han aprendido lo que ni ¢l ni
ménos los monitores han sabido ensefiarles. Siguiendo este
procedimiento es como los nifios han de adguirir el cono-
cimiento de las silabasi de las palabras hasta que al fin
pierden el deseo de estudiar, se apoca su espiritu o se
adormece, i, por efecto de la anemia del alma, ¢l maes~
tro llega a conseguir un gran silencio en la escuela, cir-
cunstancia que lo enorgullece. La Comision de vijilancia

-entra a la clage, la encuentra silenciosa, los nifios bien sen-

tados, sin respirar i temblando a la vista del maestro, i al fin
de su visita escriben que la clase estd bion organizada, que se
nota mucha obediencia i 6rden; con lo cual ¢l maestro gana
un clojio, no habiendo hecho otra cosa que matar el espiritu
de los nifios, bajo el réjimen del terror, sin desarrollar cn
ellos el hibito del trabajo, ni ¢l de la observacion.

El método pestalozzisno para la ensefianza de la lectura
tiene por base jemeral el principio de que el maestro mis-
mo es quien engefla, siguiendo paso a paso las leyes del
desarrollo inteleotual del hombre. -

Vamos ante todo a hacer. algunas obscrvacionés jener¥ids
deduocidas del principio anterior i de nuestra préctica como
profesores. . .

A, La ensefianza. de la leotura ha de comenzar por el
conocimiento completo de una letra escojida entre las de
forma més. sencilla i pronunciacion m4s facil.

B, ‘La ensefignza ha de ir combinada con la escritura,
de suerte que. los. nifios aprendan a la vez a pronunciar i
esoribir la letra de que se trata. '

0. L lectura™dgbe estar siempre unida a la ensefianza
objetiva, de modo que log nifios vean en la letra un sonido
pertensciente a una palabra cuya comprension se rectifi-

.card en la olase.

p, Los nifios deben oconacer a un tiempo la forma im-
pregs i la manuscrita. de cada letra, distinguiéndolas por su
diferencia .de.forma i atendiendo a la identidad del sonido
que. repregentan. .

- B. La. palabra que se.escoja para sacar de ella la letra
que e va-a ensefiar -debe ser de.significacion conoreta i
conocida de los nifios. »

. Cuando despues de varias. lecoiones los nifios hayan
conocido mui bien seis a ocho letras, se formarén con cllas
frages. sencillas en que figuren solamente osas letras cono-
cidas, -en-combinacion-diresta—simple;—— - '

6. Si se hubiore adoptado-el procedimiento del silabeo,



es preciso que tods palabra nuova quo se ofrezca al eatudio
dé los nifios vays dividida en las
conste. : -

. El maestra_ha de acostumbrarse & yronunciar siempre
Fbism Foonfasion.

cada letra con elThismo sonido para evitar confusion.

_ 1. Ene] primer paso conviene que los nifios no conozoan si-
‘o uno solo de los dos sonidos representados por una misma le-
tra, como sucede respecto de la ¢, la g &o.

VIIL
BISTEMA MODERNO.

Entro los procedimientos especiales aceptables para la en-
seiianza de la leotura figuran algunos que vamos & oxponer
brevemente,aunque nosotros no los hayamos seguido en nuostro
libro por las razones que daremos luego. Lin este parsgrafo
hablaremos del método del soNIDEe. :

Los sonidos del lenguajo se dividen en puros i articulados.

" Sonidos puros o vocales son los que resultan de la emision.
del aire bajo cierta. disposicion de la larinje.

Sonidos articulados consonantes son los mismos sonidos
vooales modificados al salir por cierta disposicion do los 6rga-
nos de la booa, llamada articulacion.

Resulta de la anterior definicion quoe las letras consonantes
no son sonidos nuevos, sino modificaciones diversas de cada
una de las cinco vocales castellanas: de suerte que el sonido
a, modificado por la posicion de los labios, de los dientes, de
1a lengua, del paladar i de la garganta, da orfjen
tes sonidos : a, ma, ba, pa, va, fa, %4, da, ta, na, la, sa, ra, fia,
Ya, ya, cha, ga, ja, ea.

Resulta, asimismo, que cada sonido artioulado consta sola-
mente de una consonante i de una vocal, esto es, de una arti-
culacion de lagboca que modifica al sonido vocal que se pro-
nuncia en seguida. Por consecuencia, cuando pronunciamos
1 sflaba mar, la letra a es modificada por la posicion anterior
de los labios ; pero no es por la urticulacion linguo-palatinal
correspondiente a la letra r, porque esta articulacion se forma
precisamente despues de emitido el sonido a4; siendo preciso
que, para que suene la letra r, sea seguida su articulacion do
un sonido vocal sordo que representaremos por una comilla i
al oual damos el nombre hebreo de scheva.

Haciendo un andlisis intimo de las palabras, observamos
que ellas constan de varios sonidos simples que no pueden ser
sino vocales puras o articuladas, sonidos que llamaremos en
adelante silabas fénicas, para distinguirlos de las sflabas pro-
sédicas usuales. Por ejemplo: la palabra conciertas consta de
tres, sflabas pros6dicas, que son: con-cier-tag; i consta de
echo silabas f6nicas, que son : 0o-n"~ci-e-r~ta—s. '

La vocal sorda o scheva que acompaiia a las letras conso-
nantes cuando no van seguigaa inmediatamente de alguna de
las cinco vocales castellanas, es de diffcil pero no imposible
pronunciacion, de manera que podriamos establecer esta regla
jeneral para la lectura despues de que los nifios conozoan el go-
nido de ocada letra :— '

“ Prontinciese siempre cada consonante con la vocal que
sigue o prondinciese sola si no le sigue vocal alguna ; i por al-

sflabas prosidioas de que |

a los siguien-

timo, prontmciese sola la vocal que no esté modificada por

una letra consonante que le anteceda,’-como se ve en el si-
guicnte ejemplo : '

Cu-a-n’-do Di-o-8’ no qui-e-re, Sa—n'-to-s’ no pu-e-
de-n’. La i-g'-no-ra-n'-ci-a de-be i-n’-s’~pi-ra~r’ co-m’-
pa-si-o-n’. &eo.

Siguiendo este método los nifios no aprenden la division

prosGdica de las palabras en sflabas ni ninguna otra, puos el
método se reduce & hacer que los nifios conozean primero el
sonido que corresponde a cada letra, e inmediatamente entran
a la lectura corriente pronunciando sucesivamente las letras
_que van encontrando. Pero esa lectura corriento ha de estar
preparada en el 6rden que sigue : _ .

1.° Frases de palabras que no contengan sino vocales i sfla-
bas de conmonante i vocal, Ejemplo : sa—e~ta.

2.° Frases compuestas de palabras en que sélo figuran sfla-
bas directas simples, algunas con diptengo :_did~lo—go. .

© 8.°-Frasens con siiabas simplos inversas: ar-ma.

{
l
4

_entre dos oonsoriantes: sol. *

6Jé; es, u, 8u; o, ere %, ese, cria ; 18,0, bo:

4.° Frases en que 8o agregan combinaciones de.uns vooal
. 8.° Frases en que’ se enouentran dos consonsntes seguidas
de'uba voosl : fré~mo, . i L

6.° Frases en que se encuentra una vocal que forma sflaba
con dos conaynantes :: ecs-Yro. L

7.0 Frages en quese enouentra una voosl entre ‘tres 00DBO-
nantes: cons~ta. *

.8.° Voeal que forma sflaba con cuatro consonantes: {rans-
pira. . , ) .

Este método seria el'mas perfeoto i maa filos6fico si en la préo-
tica no tuviera algunos graves inconvenientes, como estos : las
letras no conservan siempre el mismo sonido cn castellano; un
mismo sonido es a veoes representado por dos letras; los so-
nidos o, d, p, ¢, son dificiles de articular aislados ; las conso-
nantes licuante i liquida forman una articulacion casi indivi-
sible ; el sonideo no ensefia la divieion sildbioa que se noce-
sita en la escritura i en la medida de los versos, i por ltimo,
este método impide que los nifios lean cqn soktara i prontitud.

El método llamado de deletreo, que consiate en hacer que
los nifios pronuncien las letras por sus nombres para reunirias
luego en una palabra, es un método malisimg por muchas razo-
nes. Es sobremanern dificil que el nifio deduzea la pronuncia-
cion de la-palabra Jesucristo deletreando de_eate modo : Jota
Jesucristo. .

Como este método ha caido ya en desuso nos oreemos dis-
pensados de ocuparnos més de él.

El método de silabeo es ol mismo del sonidso aplicado a las
silabas pros6dicas de que consta la palabra.

Este es el método que nosotros hemos adoptado porque la
préctioa nos ha convencido de que es el mas ventajoso.

.. He aquf los principios jenerales para su desarrollo : .

Los nifios no aprenden al principio el'nombre gino el soni-
do de cada letra. . . .

Los nifios pronuncian un sonido articulado, e inmediata-
mente despues la vocal con la cual forme sflaba.

No han de leer al prinoipio sino palabras cuyas stlabas sean
simples, i si es posible, que sean gblo direotas.

Se ensefia primero a pronunciar las sflabas de una pala-
bra ; inmediatamente despues se prenuncia la palabra entera
en el supuesto de que los nifios conozcan ya todas las letras
de que se compone la palabra.

Desde que los nifios conocen ocho letras no vuelven a leer
sino frases cortas i sencillas de sflabas simples direotas forma-
das con las letras que los nifios conocen. L'or ejemplo : cono-
cidas las letras 4, %, n, m, J, 8, a, los vifios podrdn leer una fraso
como esta : la luna slumina la sala.

Las palabras i frases que so presentan a los nifios para quc
lean, han de ser concretas, para que ellos compreadan pggfec-
tamente su significado. Conviene que dichas frases encierren
alguna ensefianza moral, de historia natural o de otra- clen-
cia atil.

Los nifios conocersn en la
el signo impreso i manuserito que
trazarlo en la pizarra.

Mis tarde los nifios aprenden por medio de frases a pro-
punoiar silabas compuestas de una vocal entre dos consonan-
tes/ de dos consonéntes con una vooal, de una voocal con dos
consopantes, i por Gltimo, de una vocal entre tres o cuatro
consonantes. ' : ‘ .

Despues aprenden los nifios a distinguir i a escribir las le-
tras maytsculas siguiendo cl érden de familias. .

Los éjercicios posteriores van indioados en la ¢ Guia ” es-
pécial que vamos a presentar luego para el uso de nuostro
primer libro. . : (Continuaré.)

[NSTITUTO DE MAESTROS EN WEISSENFELS.

"(PRUSBIA)

loccion el sonido de una letra,
lo representa i el modo de

L " ( Conclusion.)
Hai ‘tres vacaciones todos los afios enel Colejio de
W eissenfels : una-en-agosto, - de --tres semanas; una por
navidad, de dos semsanag; i una por pascia de resurreo-
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oion, de tres dias. Antes de cada vacsocion; se reune. 8
los jévenes,i el director le¢ en alta voz"unarelacion
de sus propias opiniones i las de los_ profesores con res-
pecto a la capacidad,waplicacion i carfcter de cada estu-
diante. Despues s&Race’ que cada jéven saque en limpio
1a parte relativa al concepto que se ha formado sobre él,
copias que se firman por el director para que los jévenes
las lleven a su casa i las muestren a sus_ padres, o perso-
nas de quienes dependan. Los estudiantes tienen ol deber
de presentar esas copias a los ministros de su relijion i a
sus padres, los cuales pondrén sus firmas en ellas, como
prucba de que las han visto. Cuando terminada la vaca-
“cion, regresan a la escucla normal, las devuelven al di-
rector, para que éste se certifique, por las firmas, de que
las personas indicadas las han visto i examinado. Ape-
nas es necesario decir cudn grande estimulo para los es-
tudios son estos documentos. :

Las siguicentes disposiciones son copia literal de algun
nas de las contenidas en una deseripeion publicada del
instituto de Weissenfels, que puso en mis manos el di-
rector:

“Puesto que el estado considera de la mayor impor-
tancia ia formacion de bucno$ maestros, es indispensablo
que los estudiantes con relacion a los cuales se teme quo
no lleguen a ser maestros aptos, sean retirados del esta-
blecimiento. Las prevenciones quo siguen parten por
consiguiente del enunciado principio: : ’

“Si al terminar el curso dcl primer afio de estudios, es
opinion de todos los profesores de la escuela normal-que
alguno de los estudiantes no posce las aptitudes necesarias
o una conveniente disposicion para la profesion de maes-
tro, debe ser despedido del establecimiento. Pero si solo
tres de los profesores opinan de esta manera, i el cuarto
difiere de su opinion, deben informar de su desacuerdo a
las autoridades a quienes correspondec, i estas altas auto-
ridades deben decidir. En caso de que la incapacidad
del estudiante para la profesion de maestro fuerc eviden-
te, antes de terminar el primer afio de su permanencia
en la escuela normal, cl director comunicard este hecho
a los padres del jéven, con cl objeto de que éstos den
providencia de retirarlo inmediatamente.

“Si un estudiante deja el instituto sin _permiso, antes
de terminar el curso de tres afios de estudio, i sin embar-
go desea hacerse maestro, no podrd, ser admitido & exé-
men para optar diploma 4ntes que los jovenes que entra-
ron con él a la escuela normal. )

“En casos de hurto, de abierta oposieion al réjimen
del establecimiento, i en jeneral en todos los casos de
culpas que merezcan expulsion de la escuela, las autori-
dades superiores, o la comision provineial, deben llevar
tal expulsion a debido efecto.”

Cuando los-jévenes han completado el curso de estu-
dios de tres aBosen el Colejio de Weissenfels, pueden
presentarse a exfmen’ para ganar diplomaj i hasta que él
estudiante no lo ha obtenido, no podré ensefiar en nin-
guna escuela, ni & ninguna famiha en particular. El co-
nocimiento de que lo ha obtenido, es prenda segura de
que es apto para el perfecto cumplimiento de sus debe-
res. Si muestra este certificado, concedido por hombres
imparciales e ilustrados, despues de un severo exfmen de
los méritos del joptante, cualquiera se convence que es
hombre que merece toda confianza i honor. Ese diploma
atestigua que &l entrd al Colejio de Weissenfels dotado
de elevado carficter, que lo conservé miéntras estuvo alli,
i que ha alcanzado esa suma de conocimientos que se re-
quiere en todos los maestros de escuela de primeras letras.

El jéven que no ha recibido su instruccion en el Cole-
jio de Weissenfels puede obtener diploma siempre que se
sujete 4 exmen, i presente a las autoridades del conda-
do los signientes documentos:

1.° Kl certificado de un médico. en que conste que goza
do budna salud, i que.es do conatitucion sana.

ﬁ
@
f
f

mismo.. RIRLE

3.9 Lo certificados .dé 1a autoridad civil de su ciudad
o pueblo natal, i del ministro de la_relijion bajo cuyo
cuidado se ha-fgrmado, ‘sobre el carficter intachable de
su modo de viVir, i de su aptitud, ¢i e] punto de vista
moral i relijioso; para déesempefiar el oficio de-maestro.

La comision de examinadores en el instituto de Weis-
senfels se compono del Oonsejero de instruccion primaria
de la comision provincial de escuelas, bajo cuya vijilan-
cia marcha la escuela normal, del consejero de la Corte
del condado en que esth situado Weissenfels, i del direc-
tor i profesores de la escuela normal. )

El cximen se hace por los profesores en presencia de
los Consejeros; i terminado que sea, reciben los j6venes
sus diplomas, que llevan los nfimeros 1.° 2.° 0 3.° scgun
sus méritos. Solo los que obtiencn ¢l de primera clase, o
sca los marcados con el nfimero 1.2, cstdn’ &n capacidad
de ser nombrados definitivamente para una esciela;los
que obtienen cualquiera otra clase de diploma, solo pue-
den recibir colocacion como ensayo, por uno'o dos afios,
al fin de los cuales tienen obligacion de volver a la es-
cucla normal, i presentarse a nuevo exéimen para optar
otra vez el diploma que & sus méritos corresponda, como
gntes. Hasta que un jéven no gana el diploma nfimero
1.° no podrf. obtener colocacion en propiedad, i casos
bai en que un jéven vuelve a la escuela normal, tres o
cuatro veces, 4ntes de obtener una colocacion permanen-
te como maestro. :

Los exdmenes del Colejio de Weissenfels son mui se-
veros, i duran dos dias. Los j6venes son examinados.4:la.
voz i por escrito en todas las materias de instruccion
quo se ensefian en el plantel, i los exdmenes tienen mayor
solemnidad con la presencia de los dos representantes
del Ministro de instruccion pfblica. Relijion, historia
(sagrada i profana ), mfisica ( tedrica i prictica), jeogra-
fia (topogrifica i fisica ), gramética, aritmética, célculo
de memoria, mateméiticas, boténica, historia naturali
pedagojia particular, son las materias sobre que versa cl
exfmen. Si ¢l candidato sale bien, su diploma es firmado
por los dos representantcs del Ministro expresado, i por
los profesores del establecimiento; i dvsde cse momento
en adelante es miembrc el gremio dc maestros. Da tér-
mino con eso a su larga carrera de estudios; los prolon-
gados exAmenes a que se habia sujetado no se repiten
ya: desde aquel punto es obligado servid.r de su pais,
que le proteje i le alienta en sus esfuerzos.

- pongiintd »~.-~-— 4~>;'.. g ) . i I "" ’ y 4
° Una_noticia s6bre su vida-pasada, esorita -por (108

Empero, aun despues que un maestro ha obtenido Bu

diploma nfimero 1.° i de haber sido vombrado para una
colocacion permanente, log directores i los prefesores del
colejio no lo pierden de vista.

Si éstos, o los inspectores de la Corte del condado,
notan que un maestro despues dé haber dejado el colejio,
descuida continuar su propia educaion, o que ha olvida-
do alguno de los conocimientos o habilidades que adqui-
rié miéntras allf estuvo, lo obligarén a que vuelva.al co-
lejio por unos pocos-meses o semanas, en el cual se le
harf asistir a las clases, i someterse a la disciplina que
rije para todos los estudiantes. Las autoridades del con-
dado tienen facultad para proveer a la subsisteucia de su
familia, i al manejo de su escuela, durante el tiempo do
su residencia en el colejio.

Es de la incumbencia del director del establecimiento
hacer cada afio por lo ménos una visita en todos los dis-
tritos para los cuales educa maestros en él, a expensas
del'condado, con el objeto de averiguar los progresos i
adelantos, 1 de informarse del carfcter del maestro que
ha sido educado en su colejio. ' -

No necesito manifestar que estas diferentes disposicio-
nes tienden a levantar el caricter de la -profesion de
maestros en Prusia, i a granjear o éstos la estimacion i el |
respeto de la soviedad,’ Como estfi consignado en una
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de las ciroulares del Gfobi:a'r;hb prusiano, “el prineipal pro-

pésito ‘que se tiene en traer nuevarnente los maestros a-

las escuelas normales, ¢s el de acrecentar la solicitud, el
.celo i el entusiasmo de los mismos en el cumplimiento
de sus deberes; regularizar i perfeccionar el; carfcter do s
pﬁ oZuelas 4o los pueblos- buscar mayor
conformidad i acuerdo en los métodos. de instraceion
empleados ¢n ellas ; hacer que los maestros miren la
escuela normal como su casa comun, i el lugar al cual
deben ellos dirijirse en busca de consejo, auxilio i aliento;
hacer que los profesores del colejio normal se pongan - al

corriente de todos aquellos puntos que en la educacion’

de los maestros requieran su atencion, i que son menes-
ter para sacar. maestros de cscuela competentes; inspi-
rar a los profesores de la normal colo constante en’el
adelanto del distrito en que ella esté situada; i comunicar
a sus alumnos desde el momento de su entrada a la mis-
ma el convencimien to dela importancia.que tiene la obra
en que van & ‘empefiarse, ” Todos saben que cualquiera

que trabaja como maestro es hombre ilustrado i moral.”

Todos saben que desde los scis hasta los veinte afios es-
tuvo recibiendo instruccion; que ha sufrido dos o tres
diferentes i rigurosos exdmenes, de los cuales sali6 con
honor; que es mui versado en historia. bfblica, en las
principales doctrinas de su relijion, en historia. patria, en

los sucesos notables de la historia universal, en jeografia

icen aritmética; que es buen msico i cantor; que puede
tucar érgano, piano i violin; que es conocedor de los ele-
mentes de las ciencias fisicas, la historia natural i la bo-
thnica; i que es profundamente versado en la ciencia que
s para ¢l mas esencial, la de la pedagojia. Ya se ha di-
cho que no es cosa rara que un maestro prusiano conoz-
ca el latin, qae muchos hablan i escriben frances con fa-
cilidad i que no pocos tambien leen el inglés por lo ménos,
Ahora bien: no pregunto sitenemos alguna especie de
maestros de pueblo que pueda compararsefcon aquellos
hombres, porque seria ridfculo hacer tal pregunta; mas
YO pregunto si tenemos en el pais un nfimero do maestros
que en sus conocimientos jenerales pueda sufrir compara-
cion con ecllos. Mui pocos de los macstros de nuestras
escuelas privadas son personas que han sido educadas en
nuestras universidades; pero, aun de aquellos que lo han
sido en nuestros grandes centros de instruccion, yo pre-
guntaria a uno que hubiera salido de esos cstablecimien-
tos si el diez por ciento recibe una educacion tan jeneral
como la ticnen que obtener- los maestros de escuela pru-
sianos para ganar diploma, jFuera de otras materias, re-
ciben ellos alsguna instruccion siquiera en la ciencia de
la pedagojia? Si'noes asf 4dénde encontraremos maestros,
aun cntre los jévenes de ]as clases mas distinguidas, que
se acerquen en elevada educacion a la de los maestros de
escuelas prusianas? ‘ »

TENEMOS DOS CEREBROS ?
(TRADUCIDO DEL CORNHILL MAGAZINE.)

(Continuacion.)
(Véanse los nfimeros 245 i 246.)

Sibese tambien que la facultad de raciocinar depende
del lado izquierdo del cerebro, més“bien que del derecho;
como que en casos de demencia, dicho lado izquierdp
resulta enfermo més frecuentemente que ol derecho.

Resulta pues, que al- cerebro izquierdo. corresponde el
principal gobierno del habla, la éscritura i la accion, que
son los tres medios de expresion de las, ideas. Tambien

parece que este lado es el que mfs ge ocupa en el proce-.

dimiento del raciocinio; i ademas de. estas funociones es-
peciales, t6cale el dominio superior respecto. de-los movi-
mientos i 6rgancs del.costado derecho del cuerpo.
El lado derecho del cerebro: posee a su: turne sus . fun-
ciones especiales. Sirve principalmente para lag manifes-
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taciones. de empoion..o ‘sonmapion, moral, inglusiye las
llamadas histéricas; i para.las necesidades.del ouerpo. re:
lacionadas con la nutricion, sqbre.lo cual aduge el dootor.

. Brown-Sequard muchas. pruebas. obtenidas. en, su'expe-.

riencia como médico, detalladas en términos que nuestros
lectores no eptenderian ficilmente. De sus escritos apare-
ce que la ulci(hoipn de los pulmones o del higado, la he-
morrajia i la inflamacion repentina pueden provenir, mis
o ménos directamente, de la irritacion, i que en tales ca-
sos ¢l lado derecho del cersbro ha sido principalmente. la
parte afectada. De 121 casos de pardlisis causados por
el histérico, 97 estaban asociados.con enfermedad del la-
do derecho del cerebro, i solo 24 con la del lado izquier-
do. Es bien sabido asimismo que la paralisis del lado
izquierdo del cugrpo es mis comun quela del dere-
cho, lo cual concuerda con el hecho de que el lado dere-
cho del cerebro mis comunmente se enferma del modo
que resulta de la pardlisis. Sequard cita otras pruebas de
la profesion en apoyo de la teorfa de que el lado derccho

“del cerébro toma parte principal en la nutricion de los

varios érganos del cuerpo.

Tambien el lado derecho del cerebro posee, desde luego,
una funcion correspondiente al dominio del lado izquier-
do del cerebro sobre los 6rganos del cuerpo, visto que
tiene el lado derecho cl principal gobierno sobre los mo-
vimientos i érganos del costado izquierdo del cuerpo

Si la diferencia que existe entre los dos lados del cere-

~bro dependieso de una diferencia radical en sn estructura,

seria por gupuesto imposible producir allf cambio alguno ;
i enténces los hechos aducidos, apesar de sn intéres, no
tendrian aplicacion practica por més cumplidamente que
se les dgmostrase, Reconocemos claramente la diferencia
entre 1ag funciones de los ojos i las de los oidos, entre las,
de las piernas i las de los brazos ; pero no investigamos
si los ojos i los oidos pudieran aprender a servir para un
mismo uso, ni nos ejercitamos en andar con las manos, ni
en asir con los piés; pero es manifiesto que puede tener
algun objeto Gtil el llamar la atencion de cualquier per-
sona al hecho (en caso de verificarse), de que emplea un
ojo més a menudo que el otro, i de que para varios obje-
tos la aptitud de su vista,en jeneral, se mejoraria si acos-
tumbrase 4mbos ojos a una misma cantidad i calidad de
trabajo. * Otro tanto sucede cou los oidos; i tambien,
que algunas personas son demasiado diestras de la mano
derecha, i es cuestionable si no hai siempre pérdida de
fuerza en tener s6lo una mano, derecha o izquierda, ha-
bituada a servirnos. En tales casos es probable que una
disciplina esmerada, especialmente si empieza temprano,
tendiendo a igualar la labor de cada miembro de .cac&
érgano par, aumente considerablemente la-aptitdd jené® -

* * En algunos casos puede suceder lo contrario, aunque pocos cui-

‘darian de ejercitar un ojo en una cosa i el otro en otra ; pero el

fenémeno no es extraordinario. Al contrario, es mfs comun de lo

-que 8e supone, que un ojo ~tengq diferente lonjitud Yocal que el otro

diferencia que, si no e la adwierte tempruno, ir& aumentando con
el ejercicio de cada ojo en lo que le acomoda : lo cual ha acontecido
sl que ‘esto escribe, La diferencia entre sus dos ojos es tan grande
al presente, que“ el ojo izquierdo no le sirve de nada para la vision
ordinaria, por ser mui miope para lo distante, i casi microscépico
para objetos inmediatos ; miéntras que el derecho es injitil para
examinar objetos pequefios, i casi inutil para leer, a tiempo que
para objetos distantes tiene la fuerza ordinaria. Usarlos juntos en
la misma obra ha venido a ser imposible, i acaso lo fué siempre,
aunque fntes de la edad de 18 afios no se advirti§ esta - diferencia.
Que ya dis¢repaban en la nifiez le parece probado por la circuns-
tancia de que le fué sumamente dificil adestrarse en ciertos juegos
como el de la vilorta (ericket), 1a raqueta, la pelota pequefia (fives),
el billar, &c. ; i es casi seguro que cuando un nifio es initil para unos
juegos, i apto para otros, uno de sus ojos difiere del otro en lonjitud

de foco. . : .
’ NoTA DEL AUTOR.
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rdl’ ‘Gel é&%fpo; ‘Aﬂgoi asi es lo %: Brown-Sequard e

- 'prémiéte’ 16grir Tespecto del cerébro; asf és como 6l és-

pera traérlo’a 1a plenitud de su fuérza § de su aervicio.

‘Brown~8quard observa que “cada érgano que se ém: |

plea éncierta fupgion se desarrolla i se vuelve més apto
o ‘14 ijil para desempefiarla; iel simple volfimen del ce-
rébtrd’lo confirma, puesto que su lado 1zquierdo, qus s el
mfs tggdo, es mayor que el derecho. También el lado
‘fzquierdo recibe mucha més sangro'que el derécho, por-
que su accion preponders, i todo érgano que trabaja mu-
cho recibe mas sangre. En cuanto a la influencia de la
aceion sobre el cerebro, hai un hecho mui conocido de los
sombrereros. Si una persona durante su vida de adulto, por
ejemplo, desde los veinte hasta los cuarenta o més afios, se
dirije a un mismo sombrerero, el sombrerero advierte que
de tiempo en tiempo tiene que agrandarle la hormaj iun
viejo tambien puede haberlo observado consigo mismo,
gues el'que deja a un lado por algunos afios su sombréro,
.despues lo encuentra reducido, i asf lo he observado yo

ue me cuento ertre los viejos) a intervalos como de

_ 8618 meses. El erecimiento de la cabeza prueba el del ce-

‘rébto; la a¢cion es un medio de aumentar el volimen i
de désarrollar 1a fuerza. Muchos habrén obsérvado que
después ‘de estadiar macho un asunto, no sélo lo apren-
den, sino que tambien se hallan més capaces de resolver
dificultades relacionadas con aquel asunto; o, lo que es lo
mismo, que desarrollada la parte del cerebro empleada en
ciertos actos, dicha parte se vuelve mis capaz de ejecu-
tar las funciones que se le exijan.”

Por consiguiente, el superior volamen del lado izquier-
do del cerebro, lo mismo que el hecho de que recibe mis
sangre que el derecho, prueban que ¢l predomina en nues-
tro sistema, circunstancia ¢onfirmada powla de que en
toda raza de hombres los diestros de la mano derecha
forman una enorme mayorfa, til que no hai raza ninguna
més diestra de la izquierda que de la derecha; i esto se
extiende a'las razas inferiores, aunque en pocos ¢asos po-
damos determinarlo.” Las aves, i especialmente los papa-
gayos o loros, muestran més destreza de la derecha, como
que el doctor Ogle*ha hallado pocos loros que se sosten-
gan o paren sobre la pata izquierda. Los papagayos tie-
nen, por lo ménos, aquella parte de la facultad del habla
que depende de la memoria de sdbnidos sucesivos i del
mdétodo de reproducirlos hasta donde les es posible, i es
notable que su cerebro izquierdo recibe més sangre i apa-
rece mejor desarrollado que el derecho. A estas observa-

_ciones del doctor -Sequard afiadiremos que en cuanto al

mono, es cuestionable el que muestre tendencia a superior
destreza de la mano’dérécha; 1 stis adeémynes, por lo' que

. recdrdamos, no exhiben dicha ventaja.

Tambien sucede que los zurdos de cualquiera raza tie-
nen el cerebro desigual, con el lado derecho més desarro-
llado, i e ellos este lado, en vez del izquierdo, gobierna
la facultad de expresarse, de palabra o por accion, i fun-
ciona principalmente en las operaciones intelectuales. La
conexion entre el mayor desarrollo del cerebro i el go-
bierno del razonamiento i de su expresion por el costado
cerebral asf desarrollado, parece concluyentemente esta-
blecida. El lado del cerebro que guia principalmente
nuestras acciones tiene mayor masa de materia gris, ma-
yor nfimero de convoluciones,i mfis abundante provision
de sangre. ‘

Parece cierto que el mayor desarrollo del cerebro iz-
quierdo, i por ‘consiguiente (si son justas lag anteriores
inferencias) su principal uso en el raciocinio, ¢l lengua-
je i la accion, son resultido de acciones. dependientes de
la voluntad. Ejercitamos fués el lado derecho del cuerpo,
de donde se desarrolla mfs el cerebro izquierdo que el
derecho, i viene a asumir la funcion de dirijir los proce-
dimientos intelectuales i su expresion. Si, de propésito,
ejercitfisemos igualmente ambos. lados del cuerpo, i si

‘emple4semos particularmente los 6rganos izquierdos en

lo que, en todo o en parte, empleamos los derechos, ¢ no

. BA'SOUEMANORMAL- -~ g3

‘vendrian a desarrollarse . iguatments los dos lados del ce-
rebro i &’ ser igualimente aptos para gobernar las faculta-
des del razonamiénto ? :‘Bobre-ésto tenemos pruebas dig-

" nad-de‘consideracion, si no decisivas.

Han ocurrido gagos de enfermarse el ladoizquierdo del

" §érebro e fin hifio'sntes 8o que éste'aprendiése a hablar;

i sucedié “que el nifio aprendié'a-hablar tan bien, o casi
tan bien, como si el cerebro.izquierdo estuviese sano. Si
en tales casos ol nifio hubiese nacido de padres zurdos,
‘podriamos decir que le habian trasmitido por herencia la
-aptitud excepcional del cerebro derecho; pero no ocurri6
esto: segun Brown-Sequard, los padres ‘de todos ellos
eran derechos. La cireunstancia de que dichos nifios, ade-
mas de hablar usaban bien todos los miembros derechos,
‘(aunque estaba enfermo el cerebro izquierdo que jeneral-
mente los dirije), prueba que el derecho habia asumido
funciones que de ordinario no son suyas. Sinembargo, los
nifios eran zurdos; gobernaba su costado izquierdo cl
cerebiro derecho; i solo ésto lo gobernaba porque la en-
fermedad ' del- izquierdo forzaba al- derecho- a- gobernar
‘tambien el costado derecho, igualmente que el raciooci-
‘nio, el habla i'la aceion oratoria. : :

El putto- que aduce luégo el doctor Brown—Sequard no
parece igudlmenté favorable a su teoria; més bien tal vez
sujiere un fuerte argumento contra su esperanza de que

. 1as facultades mentales en jeneral puedar mejorarse ejer-

1
5
3

citando fimbos cerebros en la misma clase de trabajo.
Expresa Tl que mui pocos zurdos han aprendido a es-
oribir con la mano izquierda, i que los que pueden hacer-
lo no escriben tan bien como con la derecha. “Por con-
siguiente, afiade, el lado izquierdo del cerebro, dun en per-
sonas que naturalmente son zurdas (de suerte que su cere-
bro derecho gobierna el raciocinio i la expresion) puede
cducarse de tal modo que la mano derecha, gobernada
por aquel lado, produzca una letra meéjor que la de la
izquicrda, aunque ésta depende del lado cercbral mejor
desarrollado.”—ZEsto favorece ciertamente la posibilidad
de disciplinar un lado del cerebro en una parte de las
funciones ordinarias del otro; pero la inferioridad de la
escritura de la mano izquierda es un resultado impropicio
para las esperanzas de Brown-Sequard, pues parece como
si el hibito de escribir con la mano "derecha (quc csla
zurda para un zurdo) hiciese el cerebro derecho ménos
apto para gobernar ese departamento especial de sus de-
beres, para un zurdo, concerniente a la expresion escrita
de las ideas. '

Puede ser mui Gtil adquirir verdadera dualidad de po-
der cerebral si el lado del cerebro ménos usado ordina-
rismente ‘pata una sccion particular no adquierdgpna
aptitud para dicha funcion a costa del otro lado; mas de
lo contrario, la ventaja no es tan manifiesta. Si pudicse-
mos volver el brazo izquierdo tan diestro como ol dere-
cho, sin que éste perdiese su destreza, nos dedicariamos a
ello voluntariamente; pero pasar la destreza del uno al
otro brazo no traeria ventaja ninguna, dado que no traje-
se alguna pérdida. I, como ya-lo indicamos, este argu-
mento sujiere una prueba que es diffcil favorezea la teorfa
de Brown-Sequard. Los zurdos estin ejercitando cons-
tantemente su cerebroizquierdo, o ménos desarrollado, en
trabajos que, en el caso de ecllos, corresponde propiamente
al cerebro derecho; i por consiguiente, sus dos cerebros
se ejercitan més igualmente que los de los derechos; i
bien gson los zurdos, de un espiritu mas seguro, mejor
equilibrado que los derechos? ¢Son ménos propensos a
la parélisis de un lado del cuerpo, a pesar de tener cada
cerebro més listo para suplir al otro? —Si no existo
ninguna de estas dos relaciones (i en caso de existir ya
estaria de tiempo atras reconocida,) parécenos que po-
demos considerar las teorfas de Brown-Sequard como
interesantes, i acaso dignas de crédito, pero no pondre-
mos mucha fe en las esperanzas fundadas gobre ellas.

(Continuard).
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Guillermo Gilbert fué el primero que reconoci6 el fe-
némeno de la electricidad como efecto de una fuerza par-
ticular, bien que mui anéloga a la fuerza magnética. El
libro que contienc este pensamiento, i en el cualencontra-
mos usadas por primera vez las palabras de fuerza ele-
trica, fltiido eléctrico i atraccion eléctrica, es 1a Fisiolojia
del iman & del globo terrestre considerado como un gran
iman. (De magno magunete tellure) de que ya hemos ha-
blado diferentes veces, i que vié la luz ptblica el afio de
1600. “ La propiedad de atraer toda especie de sustancias
lijeras i pulverizadas, dice Gilbert, no es peculiar del im-
bar, el cual o es més que un jugo mineral solidificado que
arrastran las olas del mar, i que encierra, como en sepul-
cros eternos (seternis sepuleris), insectos alados, hormigas
i gusanos; sino que es comun a una clase entera de sus-
tancias mui diversas, tales como el vidrio, el azufre, el lacre
i todas las resinas, el cristal de roca i todas las piedras pre-
ciosas, el alumbreila sal £0sil.” Gilbert estimaba la fuerza

de la electricidad obtenida, por medio de una agujita de

diferente materia que el hierro, que jiraba libremente so-
bre un eje (versorium electricum), i era del todo semejanto
al aparato de que se han valido Hauy i Brewster para ex-
erimentar la fuerza cléctrica en los minerales frotados
i calentados. ¢El ludimiento, dice tambien Gilbert, pro-
duce efectos mas sensibles estando cl aire seco, que no
htmedo. En ninguna sustancia de las reconocidas hasta
ahora es mas eficaz el rozamiento que en las telas de seda.
El globe terrestre forma un todo cuyas partes se hallan
unidas en virtud de la fuerza eléctrica (globus telluris
er se electrice congregatur et cohwret); pucs la clectri-
cidad tiende a conservar i reunir Ja materia (motus clec-
tricus est motus coaccrvationis materie).” Estas oscuros
axiomas revelan la concepcion de una clectricidad terres-
tre, de una fuerza que, cual el magnetismo, es propia de
la materia como tal. Por lo tocante ala fucrza repulsiva i
a la diferencia entre los cuerpos conductores ino conduc-
tores, nada se decia aun por entonces.
Otto de Guericke, injenioso inventor de la mfiquina neu-
mftica, no se limité a observar meros fenémenos de atrac-
cion, fintes bien, haciendo experimentos con una barra de

. azufre frotada, reconocié los efectos de la repulsion i va-

rios otros que sirviéron despues para determinar las leyes
en virtud de las cuales obra i se distribuye la electrici-
dad. El fué el que oy6 la primera descarga i viéla
primera chispa de una detonacion eléctrica, provocada
por 6] mismo: Las primeras sefiales de la carga elCctrica
en una saperficie de vidrio frotada, se manifestaron en un
experimento hecho por Newton el afio de 1675. Iemos
debido contentarnos con investigar los gérmenes de donde
naoié la ciencia de la electricidad, que, cn su vasto i tar-
dfo desarrollo, no tan s6lo ha llegado a ser uno de los ra-
mos mas importantes de la meteorolojia, sino que nos ha
revelado tambien los resortes interiores dela fuerza de
1a tierra, desde el momento que se ha reconocido que el
magnetismo es meramente una de las formas mfltiples
bajo las cuales se manifiesta la olectricidad.

‘Aunque Wall en 1708, Estéban Gray en 1734 i Nollet
hubiesen ya sospechado la identidad entre el relémpago i
la electricidad producida por el ludimiento, hasta meg'm-
dos del siglo XVIII no se logré obtener sobre este punto
15 certidumbre experimental, merced a los acertados es-
fuerzos del ilustre Benjamin Franklin; pero desde entén-
ces los fenémenos eléctricos pasaron del dominio de la
fisica especulativa al dominio del universo, entrando a
formar parte de los objetos de contemplacion universal, i

o~
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el gabin&te;del sabio para produeirse al aire libre.

dejando A
A'la teorfa-dola electricidad le: ha. suoedi
que & la de la 6ptios i a 1a del magnetismg

rrido largas épooas ‘sin notarsq en ellas: deg

:1o_mismo
shan trasou-
arrollo sensi-

‘ble, hasta que:los trabajos. de Franklin i de.Volta, de To-

mas Young, de Malus, e (Ersted i de Faraday desperta-
ron en eh§mimo. de.sus ..contemporfineos una pro lijiosa
actividad para aquellas tres-ciencias; que a tales alterna-
tivas de letargo i de sfibito despertar estin sujetos los
progresos de la ciencia humana. - '

Si segun dejo cxplicado, las condiciones relativas de la
temperatura, las variaciones de la presion atmosférica i
los vapores contenidos en el aire llegaron a ser objctos
especiales de investigacioncs directas, merced a la inven-
cion do instrumentos adecuados, aunque imperfectos to—
davia, i a la penetracion de Galileo, de Torricelli i de los
miembros de la Accademia del Cimento, todo lo relativo
a la composicion quimica dela atmoésfera permanecio,
%or ol contrario, envuelto en Jas mas densas tinieblas.

erdad es que los principios de la quimica neumftica
habian sido ya establecidos por Juan Bautista Van-Hel-
mont i Juan Rei en los afios de 1600 a 1657; i por IIooke,
Mayow, Boyle i el sistemAtico Becher, en la segunda mi-
tad del siglo X VII, todos los cuales s¢ habian formado una
idea exacta de fenémenos aislados i de suyo importantes,
cosa que no dejaba ya de ser un gran paso; mas les faltaba
olevarse a consideraciones sintéticas, para lo cual opo-
nia un obstéeulo, dificil de vencer, la antigua creencia en
la simplicidad elemental del airc, obrando a la par sobre
la combustion, la oxidacion de los metalesila respiracion.

Los gases inflamables o los que apagan las materias
que arden en las grutas i cn las excavaciones de las mon-
tafias (spiritus letales de Plinio), as{ como la exhalacion
do estos gases bajo forma de burbujas, en los pantanos i
en las fuentes minerales (Grubenwetter i Branengeister),
habian ya fijado la atencion de Basilio Valentin, monje
Benedictino de Erfurd, que florecia verosimilment¢ a
fines del siglo XV, ide Liberio, admirador de Paracelso,
que vivia a principios del siglo XVII Las observaciones
que habian podido hacerse por casualidad en los labora-
torios de alquimia, se comparaban con las mezclas que so
veian ya preparadas cnlos grandes talleres de la Natura-
leza i, sobre todo, en el interior de la tierra. El laboreo
de las minas, principalmente de las de hierro sulfurado,
calentadas por la oxidacion i la clectricidad directa, hizo
presentir la afinidad quimica que se manifiesta al con-
tacto del aire exterior entro los metales i el oxijeno.
Paracelso, cuyos delirios coinciden con la primera con-
quista - de -América, ‘habia observado ya el desprendi-
miento de gases que acompafia a la disoluciqn' deljgerro
por el 4cido sulffirico. Van-Ielmont, el primero que 0sé
la voz gas, distingue los gases-del-aire atmosférico, i fun
de los vapores, en razon de su no compresibilidad. Para
&1 las nubes son vapores que pasan al estado de gas ' por
ofecto del enfriamiento i del influjo de los astros” cuando
el cielo estd'mui sereno; i los gases no podian ligpidarse en
agua sino a condicion de haber sido préviamente trasfor-
mados en vapor. Tal era el estado de los conocimicntos
sobre los fenémenos meteoroléjicos en la primera mitad
del siglo VIL Van-Helmont no conocia aun el medio, bien
sencillo por cierto, de recojer i poner aparte su-gas syl-
vestre ; denominacion bajo I cual comprendia todos los
gases no inflamables que no puedén mantener la llama

ni la respiracion, i son diferentes del aire atmosférico

puro. Sinembargo, habiendo hecho arder una luz den-
tro de un vaso sumerjido cn agua, observé que al
apagarse la luz, subia el agua en el vaso i disminuia el
volgmen del aire. Tambien traté do probar, determi-
nando ln densidad, a la manera que ya lo habia he-
cho Gerénimo Cardano, que el agua forma todas las

partes sélidas de las sustancias vejetales. ( Continuord.)
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